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Erziehung als ‚Entfehlerung‘. Zum Zusammenhang von Weltanschauung, Bildung und Geschlecht in
der Neuzeit

âKann man mit Erziehung Terror verhindern?â â
mit diesem aktuellen Bezug griff LUCIA SCHERZBERG
(SaarbrÃ¼cken) in ihrer BegrÃ¼Ãung die grundlegende
Fragestellung der Tagung auf: Wie lÃ¤sst sich die span-
nungsvolle Beziehung zwischen Weltanschauung (im
Sinne eines weiten Religionsbegriffs) und PÃ¤dagogik in
der Neuzeit historisch erfassen? Inwiefern wird das reli-
giÃ¶se Erbe transformiert, nimmt â zum Beispiel in der
von Comenius formulierten Hoffnung auf âEntfehlerun-
gâ â neue Formen an und fÃ¼hrt zu einer Sakralisie-
rung der PÃ¤dagogik? Was bedeuten diese Prozesse im
Blick auf die Kategorie Geschlecht? Ziel der Tagung war
es, diese Fragen im historischen LÃ¤ngsschnitt nÃ¤her
zu untersuchen, um auf diese Weise Entwicklungslinien
nachzeichnen zu kÃ¶nnen.

Um der historischen Vielfalt der Konzepte gerecht zu
werden, sei es allerdings notwendig, so ANNE CONRAD
(SaarbrÃ¼cken) in ihrem EinfÃ¼hrungsvortrag, sich auf
die Seitenwege der Religionsgeschichte zu begeben und
nicht nur den orthodoxen âMainstreamâ, sondern auch
die religiÃ¶senQuerdenker in den Blick zu nehmen. Aus
diesem Grund machte sie sich dafÃ¼r stark, die Esote-
rikforschung in eine solche historische Spurensuche mit-
einzubeziehen. In der anschlieÃenden Diskussion ging es
nicht zuletzt um die Frage, wie das VerhÃ¤ltnis von Eso-
terik und Christentum bestimmt werden kÃ¶nnte. Ist es
sinnvoll, von Esoterik als einem âDenkstilâ mit eigener
religiÃ¶ser Sozialgestalt auszugehen? Oder ist das Chris-
tentum nicht immer ein notwendig mitzudenkender Hin-

tergrund?

ERNST ROHMER (Regensburg) zeigte am Beispiel
der âFrauenzimmer-GesprÃ¤chsspieleâ Georg Philipp
HarsdÃ¶rffers (1641â1650), wie Sprache im Kontext ei-
ner realistischen Sprachtheorie als Medium der Er-
kenntnis sakralisiert und Spracharbeit in der Folge als
Mittel der âEntfehlerungâ von Welt betrachtet wer-
den konnte. Als das fÃ¼r HarsdÃ¶rffer spezifische Mo-
ment hob er seine Liebe zum Spiel und damit einher-
gehend seine Hervorhebung des GesprÃ¤chs als spiele-
rischer Sprachform hervor. Spracharbeit ist fÃ¼r Hars-
dÃ¶rffer daher Vermittlung von DialogfÃ¤higkeit, die
â das zeigen die âFrauenzimmer-GesprÃ¤chsspieleâ â
nicht nur MÃ¤nnern, sondern auch Frauen zukommt.
Andererseits arbeitete Ernst Rohmer anhand des Hars-
dÃ¶rfferâschen Emblems heraus, dass die Begrenztheit
menschlicher ErkenntnisfÃ¤higkeit und ihre Angewie-
senheit auf gÃ¶ttliche Gnade immer mitgedacht und als
genuiner Teil der zu erkennenden Wahrheit betrachtet
wurden. Im Blick auf die Fragestellung der Tagungmach-
te der Beitrag deutlich, wie sprachreformerische Utopien
von theologischer Kritik begrenzt und relativiert wurden.

Wie sich christliche, aber auch gnostisch-esoterische
Traditionen in der FrÃ¼hen Neuzeit in ausgearbeite-
ten pÃ¤dagogischen Theorien zeigen, stellte JOSEPH
FREEDMAN (Montgomery / Alabama) am Beispiel von
Heinrich Nollius (ca. 1582â1626) dar: Mit Hilfe einer
Ãbersicht Ã¼ber NolliusâWerke arbeitete er heraus, dass
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dessen Mischung aus christlichen, hermetischen, alche-
mistischen und medizinischen Gedanken Anspruch auf
OriginalitÃ¤t erheben kann.

KATRIN MOELLER (Halle-Wittenberg) zeigte in ih-
rem Beitrag auf, welche geschlechtsspezifischen Kon-
struktionen und religiÃ¶sen Konzepte unterschiedlicher
Provenienz in Halle zwischen 1750 und 1850 dazu dien-
ten, dass MÃ¤dchenbildung Ã¶ffentlich diskutiert wur-
de und unterschiedliche Legitimationen erfuhr. Griff
man zu diesem Zweck anfangs auf eher geschlechts-
neutrale Kategorien zurÃ¼ck (beispielsweise universa-
le Eigenschaften des Kindes, Christus als Identifikati-
onsfigur aller Geschlechter, Aufwertung weiblicher Per-
sÃ¶nlichkeitsmuster), die MÃ¤dchen und Frauen hin-
sichtlich Bildung und sozialem Einfluss durchaus Spiel-
rÃ¤ume erÃ¶ffneten, fanden ab 1830 geschlechtsspezifi-
sche Unterscheidungen Verwendung, die tendenziell mit
einer Reduktion des fÃ¼r Frauen vorgesehenen sozialen
Raumes einhergingen.

Der Ã¶ffentliche Abendvortrag von FRITZ OSTER-
WALDER (Bern) zur MÃ¤dchenerziehung in Port Roy-
al bildete einen HÃ¶hepunkt der Tagung. Auf ein-
drÃ¼ckliche Weise wurde deutlich, wie sich im Kon-
text des zivilen Jansenismus im Frankreich des 17. / 18.
Jahrhunderts die Vorstellung eines von Ã¤uÃeren An-
fechtungen freien inneren Schutzraumes, eines âKlos-
ters im Herzenâ, etablierte. Damit einher ging die Not-
wendigkeit steter Kontrolle in Formmethodischer Selbst-
reflexion, die dem Schutz dieses sakralen Innenraumes
zu dienen hatte. Diese Kontrollfunktion Ã¼bte in be-
vorzugter Weise die Frau aus. Gerade durch die selbst
gewÃ¤hlte BeschrÃ¤nkung erweist sie sich als âstar-
ke Frauâ, die auf diese Weise AuÃenwirkung entfal-
tet und das Ã¶ffentliche Leben beeinflussen kann. Das
geschieht nicht zuletzt dadurch, dass die methodische
Selbstreflexion zum Erziehungsideal avanciert. Dieses
komplexe Zusammenspiel von selbstbestimmter Selbst-
beschrÃ¤nkung erscheint nach Osterwalders Vortrag als
faszinierend-ambivalentes Denkmuster, das auf die âEnt-
fehlerungâ der Welt von innen her setzt.

Ãhnlich wie in Osterwalders Deutung des Janse-
nismus, spielten auch in dem Vortrag von LUCIN-
DA MARTIN (Gotha) zu den radikal-pietistischen Krei-
sen der Philadelphier um 1700 die gesellschaftlichen
Innen-, aber auch die ZwischenrÃ¤ume als Ausdrucks-
mÃ¶glichkeiten von Frauen eine entscheidende Rolle.
Als einen solchen gesellschaftlichen Zwischenraum in-
terpretierte Lucinda Martin nicht nur Konventikel, son-
dern auch die Welt der brieflichen Korrespondenz, in die

sich die einzelnen Protagonistinnen und Protagonisten
im Dialog einschrieben, in der sie ihre Idee vom neuen
Jerusalem zum Ausdruck brachten und durchaus kontro-
verse Positionen (beispielsweise zum Problem der Allver-
sÃ¶hnung) bezogen.

DemgegenÃ¼ber brachte HEINRICH RICHARD
SCHMIDT (Bern) in seinem Vortrag Ã¼ber Philipp
Albert Stapfers Erziehungsidee die Komponente des
Ã¶ffentlichen Raums als Hintergrund religiÃ¶s moti-
vierter Bildung in die Tagung ein: Im Kontext der Helve-
tischen Republik entwirft Stapfer das Bild eines ethisch
regulierten Gemeinwesens, in dem die unsichtbare Kir-
che als Reich Gottes Gestalt gewinnen soll. Mit Bezug auf
Kant sieht er die Grundlage dieser Gesellschaftsutopie in
der moralischen Selbstverpflichtung, zu der Erziehung
befÃ¤higen soll.

Einen weiteren wichtigen Aspekt, der auch schon
in den BeitrÃ¤gen von Rohmer, Osterwalder und Mar-
tin deutlich wurde, stellte MARTINA BÃR (Luzern)
in ihrem Referat zu religiÃ¶sen Komponenten des
frÃ¼hromantischen Bildungsbegriffs heraus: Bildung ist
hier konstitutiv auf ein menschliches GegenÃ¼ber ange-
wiesen, das den Bildungsprozess â bei Friedrich Schle-
gel verstanden als Aufruf zur Selbstbestimmung und Be-
freiung aus Konventionen â in Gang bringt. Erst in ei-
ner auf Liebe basierenden Beziehung zwischenMann und
Frau kann dann Ganzheit Gestalt gewinnen und auf den
Weg zur ErlÃ¶sung aus dem fragmentarischen Dasein
fÃ¼hren.

KLAUS KUSANOWSKY (Frankfurt am Main) the-
matisierte in seinem systemtheoretisch argumentieren-
den Vortrag die Entstehung von ZurechnungsfÃ¤higkeit
als einer grundlegenden sozialen Struktur moderner
Gesellschaft. Am Beispiel von Luthers Absage an das
MÃ¶nchsgelÃ¼bdemachte er deutlich, dass die wechsel-
seitige Annahme von ZurechnungsfÃ¤higkeit hier noch
nicht gegeben scheint. Kommunikation Ã¼ber Bezie-
hung ist Luther demnach nur mÃ¶glich Ã¼ber die An-
nahme einer dritten Instanz. Eben diese Voraussetzung
einer dritten GrÃ¶Ãe verschwindet in der modernen
PÃ¤dagogik, in der es maÃgeblich um die EinÃ¼bung
von ZurechnungsfÃ¤higkeit geht.

Eines der Motive modernen pÃ¤dagogischen Han-
delns besteht in der Frage, wie Individuum und Gesell-
schaft in Einklang gebracht werden kÃ¶nnen, wenn die
Reglementierungen der Gesellschaftsordnungen zuguns-
ten liberaler Gemeinwesen entfallen. In dieser Gemenge-
lage entsteht die Idee der Sittenerziehung, die die ge-
sellschaftliche Integration durch entsprechende Werte-
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bildung leisten soll. Die bis heute damit verbundene Fra-
ge lautet: Ist dies ohne Religion mÃ¶glich, und welche
Rolle sollen die Religionsgemeinschaften dabei spielen?
RAHEL KATZENSTEIN (ZÃ¼rich) stellte diese grund-
sÃ¤tzliche Problematik anhand des Diskurses um die Ab-
schaffung des konfessionellen und dogmatischen schuli-
schen Religionsunterrichts im Kanton ZÃ¼rich um 1870
dar. Exemplarisch zeigte sie an der Position des libera-
len Theologen Friedrich Salomon VÃ¶gelin, dass sich die
von ihm vertretene, auf religiÃ¶semGefÃ¼hl basierende
Sittlichkeitserziehung zwar als Legitimation eines (ver-
meintlich) konfessionslosen Religionsunterrichts in der
Ã¶ffentlichen Schule eignete, damit aber einer proble-
matischen Vermischung von Kirche und Schule, Religion
und Politik, das Wort redete.

Dass politische Interessen oft das entscheidende Mo-
vens hinter Bildungsofferten ausmachen, arbeitete MO-
NIKA JAKOBS (Luzern) in ihrem Beitrag zur Lehrerin-
nenausbildung im 19. Jahrhundert in der Schweiz heraus.
Demnach entsprangen die Initiativen zur Einrichtung
von Lehrerinnenseminaren aus den sozialen und poli-
tischen Notwendigkeiten einer sich modernisierenden
Gesellschaft. Konfessionelle Unterschiede im Frauenbild
lieÃen sich nicht nachweisen, allgemein vorherrschen-
de Stereotype wurden in den einschlÃ¤gigen Programm-
schriften nicht hinterfragt. Im Ergebnis zeigte sich, dass
die politisch-soziale Dimension bei der Herausbildung
von Bildungsinstitutionen gerade fÃ¼r Frauen nicht un-
terschÃ¤tzt werden darf.

Was die PÃ¤dagogik der Moderne ausmacht, wird
deutlich, wenn man sie mit entsprechenden kirchli-
chen Erziehungstheorien vergleicht. In seinem Vortrag
Ã¼ber die Pestalozzi-Rezeption in der schweizerischen
katholischen PÃ¤dagogik konnte GUIDO ESTERMANN
(Goldau / Schwyz) zeigen, dass die Ideen Pestalozzis
dort Ã¼berwiegend auf Ablehnung stieÃen, weil sie
der katholischen Lehre in zentralen Punkten widerspra-
chen: Das betrifft besonders das Menschenbild Pesta-
lozzis, das mit der katholischen ErbsÃ¼ndenlehre und
der damit einhergehenden ErlÃ¶sungsbedÃ¼rftigkeit
des Menschen nicht zu vereinbaren ist. Es setzt auf
Entwicklung der Sittlichkeit durch Vernunft und lehnt
Ã¼bernatÃ¼rliche Offenbarung ab. Lediglich die Metho-
dik Pestalozzis wurde daher positiv aufgenommen, seine
Anthropologie hingegen abgelehnt.

Auf eben dieses zunehmend als problematisch emp-
fundene VerhÃ¤ltnis zwischen Subjekt und Offenbarung
zielen auch die Programme zweier bekannter Protago-
nisten der katholischen Jugendbewegung: ALEXANDER

MAIER (SaarbrÃ¼cken) stellte in seinem Beitrag Ã¼ber
die Idee der katholischen Selbstbildung im Quickborn
und bei Romano Guardini heraus, dass es beiden Vertre-
tern darum ging, das moderne Autonomieideal mit der
Vorstellung des Gehorsams, der Unterordnung unter eine
offenbarte Wahrheit, zu vermitteln. Ãhnlich wie in dem
von Osterwalder vorgestellten jansenistischen Bildungs-
ideal wird auch hier der Gedanke einer durch selbstbe-
stimmte Unterordnung befreiten, starken geistigen Per-
sÃ¶nlichkeit zu einem Leitbild der Bewegung. Ein wei-
teres Mal wurde damit exemplarisch sichtbar, wie reli-
giÃ¶se Reformbewegungen versuchen, die von der Mo-
derne geforderte menschliche Autonomie auf einer of-
fenbarungstheologischen Basis neu zu begrÃ¼nden und
als Ziel menschlicher Selbstbildung zu verankern.

Als theologische Kritik an einem solchen Vers-
tÃ¤ndnis von Offenbarung konnte man dann MATTHI-
AS WALLICHS (SaarbrÃ¼cken) Beitrag zum Bildungs-
begriff der elementaren bzw. relationalen Theologie be-
trachten, die nicht auf Innerlichkeit, sondern auf den
Zwischenraum menschlicher Beziehungen zielt. Folge-
richtig zeichnet sich religiÃ¶se Bildung dadurch aus,
dass man um die Nicht-Objektivierbarkeit der Gottesbe-
ziehung bzw. der Beziehung zumMitmenschenweiÃ und
Objektivierungsversuche kritisch unterlaufen kann. Reli-
giÃ¶se Bildung zielt hier gerade nicht auf âEntfehlerun-
gâ, sondern auf Identifikation mit dem âAusgeschlosse-
nenâ und âRest-Inklusionâ.

Nimmt die Psychoanalyse den Platz der Religion
ein, wenn es darum geht, zur âEntfehlerung der Weltâ
durch eine âEntfehlerung der Erziehungâ beizutragen?
Dieser Frage stellte sich JEAN MARIE WEBER (Luxem-
burg) in seinem Vortrag Ã¼ber die psychologischen An-
sÃ¤tze Oskar Pfisters und Hans Zulligers. Zentral ging es
hierbei um das pÃ¤dagogische bzw. therapeutische Ge-
genÃ¼ber und die Dynamik der Ãbertragung.WÃ¤hrend
Pfister und Zulliger dieses GegenÃ¼ber in religiÃ¶sen
Kategorien stilisieren und sich von ihm nicht nur Be-
freiung, sondern auch die gesellschaftliche Integration
der ZÃ¶glinge erhoffen, reduziert Lacan diese Ãber-
hÃ¶hung, macht aber ebenfalls die Herausforderung der
Edukanden durch die Erzieher stark. DerenAufgabe ist es
demnach, durch das Heraus-Rufen soziale Bindung ent-
stehen zu lassen und Festlegungen auf Mehrdeutigkeiten
hin zu Ã¶ffnen. Psychoanalyse bleibt dabei ein Wagnis,
ein Risikomit offenemAusgang, dessen Erfolg oderMiss-
erfolg sich erst retrospektiv zeigt.

Der spannenden Frage, wie man die Entscheidungs-
prozesse Ã¼ber die EinfÃ¼hrung verschiedener Formen
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des schulischen Religionsunterrichts erklÃ¤ren kann,
widmet sich ein an der UniversitÃ¤t Luzern angesiedeltes
Projekt zum Religionsunterricht an Volksschulen nach
1945 im Spannungsfeld von Staat und Kirchen, das von
MONICA LIENIN (Luzern) vorgestellt wurde. WÃ¤hrend
die unterschiedlichen Formen des Religionsunterrichts
ansonsten meist aus dem rechtlichen Status der beteilig-
ten Religionsgemeinschaften begrÃ¼ndet werden, geht
es in diesem Projekt um die Rekonstruktion von Akteurs-
konstellationen.

Gegen Ende der Tagung gab FLORIAN HESSDÃR-
FER (Leipzig) noch einen wichtigen Impuls in seinem
Vortrag zur Transformation pÃ¤dagogischer Strategi-
en durch die Techniken der Psychometrie. Mit sei-
ner These, das Motiv der ErlÃ¶sung werde in der
PÃ¤dagogik allmÃ¤hlich durch das Prinzip der Optimie-
rung ersetzt, entwickelte er einen theoretischen Rah-
men fÃ¼r die moderne Version des pÃ¤dagogischen
âEntfehlerungs-Gedankensâ. WÃ¤hrend ErlÃ¶sung vor
dem Hintergrund der christlichen Eschatologie zwar ge-
genwÃ¤rtig bereits latent prÃ¤sent, grundsÃ¤tzlich aber
futurisch orientiert sei, vollziehe sich im Rahmen des
pÃ¤dagogischen Optimierungskonzepts eine Verschie-
bung zum Latent-PrÃ¤sentischen hin. Das Ideal, um das
es geht, ist schon da, muss nur noch gefÃ¶rdert und
auf diese Weise voll entwickelt werden. Es wird zuneh-
mend weniger von einer dritten GrÃ¶Ãe (AlteritÃ¤t) ab-
hÃ¤ngig, sondern verlegt sich in das Subjekt selbst, das
seine Anlagen â gefÃ¶rdert durch pÃ¤dagogische Impul-
se â zur Entfaltung bringen soll.

Mit Hilfe dieser Hypothese lÃ¤sst sich das ResÃ¼mee
der Tagung einleiten: Erziehung in der Neuzeit sieht sich
mit dem Problem konfrontiert, auf tiefgreifende gesell-
schaftliche Entwicklungen â nicht zuletzt: soziale Frei-
setzungsprozesse â antworten zu mÃ¼ssen, indem sie
Strategien entwickelt, mit denen die soziale Integration
des Individuums weiterhin gewÃ¤hrleistet werden kann.
Dazu gehÃ¶rt auch eine sich verÃ¤ndernde Rolle der
Frau, auf die mit unterschiedlichsten Bildungskonzep-
ten reagiert wird. Die âaltenâ religiÃ¶sen Motive, die
der Legitimation und Ausrichtung von Erziehung dien-
ten, werden daher neu formiert, und das heiÃt vor al-
lem: ent-eschatologisiert, also auf eine prÃ¤sentische Er-
fÃ¼llung hin ausgerichtet, die als Motor der Weiterent-
wicklung fungiert. Damit fÃ¤llt eine wichtige Begren-
zung, die in christlicheTheologie eingeschrieben ist. Die-
se Entwicklung wird begleitet durch die Verlagerung der
nicht-kontrollierbaren dritten Instanz in die Erziehenden
und schlieÃlich in das Individuum, das die Entwicklung
seiner Anlagen nun selbst regulieren soll. Freilich ist mit

dieser Transformationslinie die KomplexitÃ¤t der histo-
rischen Zeugnisse nicht erfasst â dafÃ¼r sind die einzel-
nen TagungsbeitrÃ¤ge in ihrer Vielfalt der beste Beweis.
âKann Bildung zur Verbesserung der Welt beitragen?â
Ein Ergebnis der Tagung ist sicherlich ein erhÃ¶htes Be-
wusstsein fÃ¼r die Grenzen dieser Vorstellung â sei es
aus theologischer oder sÃ¤kular-ideologiekritischer Per-
spektive.

TagungsÃ¼bersicht:

Anne Conrad (SaarbrÃ¼cken): Bildung und Ge-
schlecht als Thema einer EuropÃ¤ischen Religionsge-
schichte

Sektion 1: âEntfehlerungâ imKontext frÃ¼hneuzeitlicher
Esoterik und Heterodoxie

Ernst Rohmer (Regensburg): Spracharbeit und See-
lenheil im 17. Jahrhundert

Joseph Freedman (Montgomery / Alabama): Pedago-
gy, Christianity, Physics, Hermetics, and Gender in the
Writings of Heinrich Nollius (ca. 1582â1626)

Katrin Moeller (Halle-Wittenberg): âDie Veredlung
der Frauen!â MÃ¤dchenbildung und weibliche Vereins-
tÃ¤tigkeit als Projekt gesellschaftlicher Wohlfahrt (Halle
/ Saale, 1750â1850)

Fritz Osterwalder (Bern): Die starke Frau, ih-
re Innerlichkeit und das Ã¶ffentliche Leben â
MÃ¤dchenerziehung in Port Royal (Ã¶ffentlicher
Abendvortrag)

Sektion 2: FrÃ¶mmigkeit, MoralitÃ¤t und Erziehung

Klaus Kusanowsky (Frankfurt am Main): Martin Lu-
thers Absage an das MÃ¶nchsgelÃ¼bde. Ãber den Zu-
sammenhang von Sozialisation und Erziehung.

Lucinda Martin (Gotha): Erziehung und Vergemein-
schaftung in radikal-pietistischen âphiladelphischenâ
Kreisen um 1700

Martina BÃ¤r (Luzern): ReligiÃ¶se Komponenten im
frÃ¼hromantischen Bildungsbegriff

Heinrich Richard Schmidt (Bern): Philipp Albert
Stapfers Erziehungsidee und das Reich Gottes auf Erden

Sektion 3: PÃ¤dagogisierung von Theologie oder Theo-
logisierung der PÃ¤dagogik?

Rahel Katzenstein (ZÃ¼rich): Fort mit ErbsÃ¼nde
und Wunderglaube â ReligiÃ¶se AufklÃ¤rung als schu-
lisches âEntfehlerungsprogrammâ. Die Diskussion um
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die Abschaffung des konfessionellen und dogmatischen
schulischen Religionsunterrichts im Kanton ZÃ¼rich um
1870

Monika Jakobs (Luzern): Lehrerinnenausbildung im
19. Jahrhundert in der Schweiz: Nation, Konfession, Ge-
schlecht

Guido Estermann (Goldau / Schwyz): Die Rezeption
Pestalozzis in der âkatholischen PÃ¤dagogikâ

Alexander Maier (SaarbrÃ¼cken): Die âEntfehlerun-
gâ derModerne. Katholische Selbstbildung imQuickborn
und bei Romano Guardini

Matthias Wallich (SaarbrÃ¼cken): Wissen um das
Nichtobjektivierbare. Zum Bildungsbegriff der elementa-
ren/relationalen Theologie

Sektion 4: Bildung zwischen SÃ¤kularisierung und Sa-
kralisierung

Jean-Marie Weber (Luxemburg): Die psychologi-
schen AnsÃ¤tze von Oskar Pfister und Hans Zulliger.
Bindeglieder in der Transformationskette vom Sakralen
zu einer âsÃ¤kular-sakralen PÃ¤dagogikâ

Florian HeÃdÃ¶rfer (Leipzig): Optimieren und Er-
lÃ¶sen â Vom guten und vom besseren Leben. Die Trans-
formation pÃ¤dagogischer Strategien durch die Techni-
ken der Psychometrie

Monica Lienin (Luzern): Religionsunterricht an
Volksschulen nach 1945 im Spannungsfeld von Staat und
Kirchen â ein Projektbericht
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