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Geschichtsmythen in Europa – Chancen und Herausforderungen im Geschichtsunterricht

Mythen sind Bestandteile der Narrationen Ã¼ber
Vergangenheit, prÃ¤gen das Geschichtsbewusstsein und
stellen eine Herausforderung fÃ¼r das Historische Ler-
nen dar. Neben Geschichtskultur, Historiographie und
Geschichtsunterricht sind auch SchulgeschichtsbÃ¼cher
Mythengeneratoren. Die internationale Tagung âGe-
schichtsmythen in Europa â Chancen und Herausfor-
derungen im Geschichtsunterrichtâ am Georg-Eckert-
Institut befasste sich mit Formen und Funktionen von
europÃ¤ischen wie nationalen Mythen in deutschspra-
chigen SchulbÃ¼chern. Anhand ausgewÃ¤hlter Beispie-
le sollten Funktionen, Rezeptionen, Tradierungen und
Dekonstruktionsstrategien analysiert und neue (didak-
tische) Konzepte entwickelt werden. Dabei wurde auch
nach unterschiedlichen ZugÃ¤ngen zum Mythos-Begriff
in den Kulturwissenschaften und in der Geschichtsdi-
daktik sowie den sich hieraus ergebenden Impulsen ge-
fragt. Die Schwierigkeiten der Destruktion populÃ¤rer
Geschichtsmythenwurden ebenso diskutiert wie die Tra-
dierungsbedÃ¼rfnisse und Deutungsmuster, die diese
Mythen bedienen. SchlieÃlich sollte auf der Tagung aus-
gelotet werden, wie sich Ã¼ber die BeschÃ¤ftigung mit
Mythen im Unterricht neue Perspektiven fÃ¼r die Ent-
wicklung eines kritischen Geschichtsbewusstseins ge-
winnen lassen.

SIMONE LÃSSIG (Braunschweig) richtete in ihrer
Einleitung den Blick auf die kulturwissenschaftliche Rah-
mung des Mythosbegriffs und hob dessen Funktionen
als Entlastung und Orientierung sowie die Stiftung so-

zialer KohÃ¤sion in einer komplexen Welt hervor. Nach
Hans Blumenberg seien Mythen âGeschichten von hoch-
gradiger BestÃ¤ndigkeitâ und âausgeprÃ¤gter margina-
ler VariationsfÃ¤higkeitâ, was neben der âStabilitÃ¤t der
narrativen Kerneâ fÃ¼r eine zeitlose Bedeutsamkeit sor-
ge. Hans Blumenberg, Arbeit am Mythos, Frankfurt am
Main 1979 (NA 2006, 4. Aufl. 2014), S.Â 40, 303. Inner-
halb von Ernst Cassirers Kulturtheorie nÃ¤hme der My-
thos als kulturelles UrsprungsphÃ¤nomen und grund-
legende âsymbolbildende Kraftâ auÃerhalb der empiri-
schen RealitÃ¤t eine objektivierende und orientierende
Funktion in der Deutung der Welt ein. Der kollektive
Glaube an die nicht nachprÃ¼fbare âsymbolische For-
mâ mythischer Wirklichkeitsdeutungen sei eine anthro-
pologische Konstante kultureller Orientierungssysteme
und erfÃ¼lle durch rituelle Handlungen oder bildhafte
Ausdrucksformen spezifische Funktionen im sozialen Le-
ben und des Weltverstehens. Ernst Cassirer, Vom My-
thus des Staates. ZÃ¼rich 1949 (ND Hamburg 2002), S.Â
49f., 52ff., 60ff., 371ff. Nach Jan Assmann sei Mythos die
zur âfundierenden Geschichte verdichtete Vergangen-
heitâ und als Mythos entfalte Geschichte ihre normative
WirkmÃ¤chtigkeit und erlange im sozialen GedÃ¤chtnis
der Gegenwart Geltungsmacht. Diesem narrativen Ver-
gangenheitsbezug kÃ¤men zwei Funktionen zu. Zum ei-
nen kÃ¶nnten Mythen âfundierendâ wirken, indem sie
GegenwÃ¤rtiges als sinnvoll und notwendig aus der Ver-
gangenheit erklÃ¤rten (z. B. GrÃ¼ndungsmythen). Zum
anderen kÃ¶nnten sie âkontraprÃ¤sentischâ wirken, in-
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dem sie den âDefizienz-Erfahrungen der Gegenwartâ z.
B. mit Erinnerungen an eine groÃe Vergangenheit be-
gegneten und durch die Sichtbarmachung der Defizite
die Gegenwart relativiert werde (z. B. homerische Epen).
Nicht die Inhalte, sondern die jeweilige Funktion sei da-
bei fÃ¼r dieWirkungsweise entscheidend. Jan Assmann,
Das kulturelle GedÃ¤chtnis. Schrift, Erinnerung und po-
litische IdentitÃ¤t in frÃ¼henHochkulturen, MÃ¼nchen
3. Aufl. 2000, S.Â 52, 76ff. In diese kulturwissenschaftliche
Auseinandersetzung mit dem Mythos reihe sich die Ta-
gung ein. Sie wolle die BeschÃ¤ftigung mit Ã¤lteren und
neueren Geschichtsmythen in Europa aufgreifen â also
solchenMythen, die Gemeinschaften auf kollektive Iden-
titÃ¤ten zurÃ¼ckfÃ¼hren. Als Bezugsanker fÃ¼r die Ta-
gung wurde nachvollziehbar auf die klassische Mythen-
Definition von Bizeul verwiesen: âPolitischeMythen sind
in erster Linie Sinngeneratoren, also narrative Sinnge-
bilde mit einem kollektiven, auf das grundlegende Ord-
nungsproblem sozialer VerbÃ¤nde bezogenenWirkungs-
potential.â Yves Bizeul, Theorien der politischen My-
then, in: ders. (Hrsg.): Politische Mythen und Rituale in
Deutschland, Frankreich und Polen, Berlin 2000, S.Â 12.

SUSANNE GRINDEL (Braunschweig) betonte die be-
sondere MedialitÃ¤t bzw. die mediale Verfasstheit von
Mythen. PopulÃ¤re Adaptionen von Mythen in visu-
ellen, akustischen und performativen Medien zeigten,
dass Mythen nicht allein der NarrativitÃ¤t bedÃ¼rfen,
um wirksam zu werden. In der modernen Medienwelt
fÃ¼hre der âErinnerungsboomâ zu einer verstÃ¤rkten
medialen PrÃ¤senz polyvalenter Mythen, die hÃ¤ufig
mit der Berufung auf historische AuthentizitÃ¤t wie-
derbelebt wÃ¼rden. Die Tagung wolle diese Problema-
tik aber nicht nur aufgreifen und damit die AktualitÃ¤t
des Mythos aufzeigen, sondern die geschichtsdidaktische
Diskussion voranbringen. Der Beitrag des Schulbuchs
zur permanenten Fort- und UmerzÃ¤hlung des Mythos
oder, um mit Hans Blumenberg zu sprechen, zur âAr-
beit am Mythosâ, verdiene ebenso Aufmerksamkeit wie
sein Anteil an der Dekonstruktion von Geschichtsmy-
then. Ein Desiderat sind geschichtsdidaktische Konzep-
te, die die kulturwissenschaftliche Rahmung des The-
menkomplexes und die historiographische Perspektive
in ein theoretisches Konzept fÃ¼r das historische Ler-
nen integrieren und Dekonstruktionsperspektiven auf-
zeigen. Die konventionelle Operation der Trennung von
Fakten und Fiktionen greift dabei zu kurz und wird dem
Wesen und der FunktionalitÃ¤t von Mythen nicht ge-
recht. Eine alleinige GegenÃ¼berstellung von Wahrheit,
RealitÃ¤t oder Logos und Mythos ist â wie auf der Ta-
gung immer wieder deutlich und bekrÃ¤ftigt wurde â

wenig hilfreich, nicht zuletzt, weil auch die Geschichts-
wissenschaft und das Geschichtsschulbuch als Mythen-
produzenten fungieren. Vgl. Eugen Kotte, Geschichts-
wissenschaftliche und geschichtsdidaktische Mythosfor-
schung, in: JÃ¼rgen Joachimsthaler und Eugen Kotte
(Hrsg.), Kulturwissenschaft(en). Konzepte verschiedener
Disziplinen. MÃ¼nchen 2010, S.Â 103-125, S.Â 121f.

Am Beispiel der Geschichte der europÃ¤ischen Ex-
pansion in Afrika wurde von Grindel der Mythos der
kolonialen Erfolgsgeschichte offengelegt. Die koloniale
Entdeckung und Eroberung Afrikas sei mit einer kar-
tographischen âPrÃ¤figuration des leeren Raumsâ ein-
hergegangen, einem bis heute wirksamen zentralen Be-
standteil eurozentrischer kolonialer Narrationen. In die-
ser Logik legitimierte eine bildlich-kartographisch ver-
mittelte Fiktion menschen- und kulturleerer RÃ¤ume die
europÃ¤ische Expansion. Die Darstellung des Kolonialis-
mus in Afrika in heutigen SchulbÃ¼chern enthielte in
den Kartenbildern diese historische Grundaussage und
festige damit stereotype Afrikawahrnehmungen. Karten
wÃ¼rden in SchulbÃ¼chern hÃ¤ufig als objektiviertes
und autorisiertes Wissen angenommen bzw. vornehm-
lich illustrativ oder konventionalisiert verwendet. Vgl.
Susanne Grindel, â… so viel von der Karte von Afrika bri-
tisch rot zumalen alsmÃ¶glichâ. Karten kolonialer Herr-
schaft in europÃ¤ischen GeschichtsschulbÃ¼chern des
20. Jahrhunderts, in: Peter Haslinger und Vadim Oswalt
(Hrsg.), Kampf der Karten. Propaganda- und Geschichts-
karten als politische Instrumente und IdentitÃ¤tstexte,
Marburg 2012, S.Â 258-287; Matthias Renz, Kartierte
Kolonialgeschichte. Der Kolonialismus in raumbezoge-
nen Medien historischen Lernens - ein Vergleich aktuel-
ler europÃ¤ischer Geschichtsatlanten, GÃ¶ttingen 2014,
S.Â 156ff. Die manipulative Konstruktion erinnert dabei
an das Bild von der Kolonisierung Nordamerikas. âDie
Republik Amerika entsteht im leeren Raum, der nicht
nur sozial schrankenlos und geographisch grenzenlos
ist, sondern auch ohne UrbevÃ¶lkerung und importierte
Sklaven.â Claus Leggewie, Der Mythos des Neuanfangs
- GrÃ¼ndungsetappen der Bundesrepublik Deutschland:
1949-1968-1989, in: Helmut Berding (Hrsg.): Mythos und
Nation. Studien zur Entwicklung des kollektiven Be-
wuÃtseins in der Neuzeit 3, Frankfurt am Main 1996, S.Â
275-302, S.Â 280. Vgl. James W. Loewen: Lies my teacher
told me. Everything your American history textbook got
wrong, New York 1996, S.Â 90ff., 99ff., 109.

Auch wenn Herfried MÃ¼nkler die Bundesrepublik
Deutschland im Vergleich mit den USA und anderen
europÃ¤ischen LÃ¤ndern zur weitgehend mythenfrei-
en Zone erklÃ¤rte, so zeigten die TagungsbeitrÃ¤ge ei-
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ne feste Verwurzelung nationaler Mythen in Schulbuch
und kollektivem GedÃ¤chtnis. Herfried MÃ¼nkler, Die
Deutschen und ihre Mythen, Reinbek bei Hamburg 2010,
S.Â 9. Nicht Ã¼berraschend wurden von BJÃRN ONKEN
(Duisburg-Essen) Ãberreste des Hermann-Mythos als
Sinnbild des Ur-Deutschen und die Schlacht imTeutobur-
ger Wald (9 v. Chr.) als Beginn der Deutschen Geschich-
te in SchulbÃ¼chern bis in die 90er-Jahre des 20. Jahr-
hunderts ausgemacht. Mit diesem nationalen Geschichts-
bild der Humanisten mit grÃ¶Ãtem Verbreitungsgrad
im 19. Jahrhundert und zur Zeit des Nationalsozialis-
mus beginnt auch die deutsche Geschichte in der Dau-
erausstellung des Deutschen Historischen Museums in
Berlin (2006). Dieser âUrknallâ (Hans Ottomeyer) der
deutschen Geschichte erfÃ¤hrt also eine ungebrochene
grÃ¼ndungsmythische Instrumentalisierung, obwohl es
weder ein deutsches Nationalbewusstsein noch Zusam-
mengehÃ¶rigkeitsgefÃ¼hl zwischen den verschiedenen
germanischen StÃ¤mmen in der Antike gegeben hat.

Einen weiteren im Schulbuch aktiven nationalen My-
thos vertiefte ROLAND BERNHARD (Salzburg), der die
germanophile Dimension des insbesondere in deutschen
SchulbÃ¼chern stark vorhandenen âMythos der flachen
Erdeâ herausarbeitete. Diese empirisch nicht triftige Er-
zÃ¤hlung ist die Grundlage fÃ¼r die Konstruktion des
NÃ¼rnbergers Martin Behaim als einer der Protagonis-
ten der wissenschaftlichen Revolution. Dieser habe laut
deutschen SchulbÃ¼chern 1492 den ersten Globus ge-
baut, was oft fÃ¤lschlicherweise implizit oder explizit
mit Christoph Kolumbus in Zusammenhang gebracht
wird und ein Mythem der MeistererzÃ¤hlung Ã¼ber die
Durchsetzung der âIdee von der Kugelgestalt der Er-
deâ am Beginn der Neuzeit darstellt. Vgl. Roland Bern-
hard, Geschichtsmythen Ã¼ber Hispanoamerika. Entde-
ckung, Eroberung und Kolonisierung in deutschen und
Ã¶sterreichischen SchulbÃ¼chern des 21. Jahrhunderts,
GÃ¶ttingen 2013, S.Â 55ff., 106ff.

FELIX HINZ (Freiburg) hob in seinem Vortrag
die bis heute in SchulbÃ¼chern vorherrschende euro-
zentristische Perspektive im Zusammenhang mit den
Schlachten von Marathon/Salamis (490/480 v. Chr.) und
Tours/Poitier (732 n. Chr.) hervor. Die mit ihnen im 19.
Jahrhundert allgegenwÃ¤rtig verbundenen Narrationen
von der âRettung Europasâ bzw. des Abendlandes seien
in SchulbÃ¼chern hÃ¤ufig mit Hilfe von Karten visuali-
siert worden, die die Konstruktion des Gegensatzes von
GroÃreichen der Unfreiheit (Perser, Araber) zu demokra-
tischen oder christlichen âfreienâ MÃ¤chten (Athener,
Franken) verstÃ¤rkten. Hinz zeigte auf, wie in aktuel-
len SchulbÃ¼chern unzureichende Dekonstruktionsver-

suche unternommen wÃ¼rden: Wenn nÃ¤mlich die Ret-
tungsthese negiert wÃ¼rde, dann frage es sich, wozu die
Themen âMarathon/Salamisâ oder âTours und Poitiersâ
Ã¼berhaupt noch erwÃ¤hnt wÃ¼rden. So blieben ent-
kontextualisierte, aber unterschwellig weiter wirkende
Mythen als âWeiÃe Zwergeâ in den Schulbuchtraditio-
nen bestehen.

HANSJÃRG BIENER (Erlangen-NÃ¼rnberg) skiz-
zierte die anhaltende Wirkungsgeschichte des interkul-
turellen ZusammenstoÃes der KreuzzÃ¼ge und das Er-
fordernis einer fachwissenschaftlich prÃ¤zisen und pro-
blembewussten Darstellung gegenÃ¼ber den mythen-
beladenen christlichen und muslimischen Perspektiven.
SchulbÃ¼cher sollten eine differenzierte Darstellung
dieses komplexen Konflikts und fÃ¼r Europa fundie-
renden âPolymythosâ mit einer âsuprakonfessionellen
WirkmÃ¤chtigkeitâ (Nikolas Jaspert) anbieten und zu
einer eigenstÃ¤ndigen Urteilsbildung befÃ¤higen. Vgl.
HansjÃ¶rg Biener, Die KreuzzÃ¼ge in Religions- und
GeschichtsbÃ¼chern. Analysen zur Verbesserung ihrer
Darstellung, Berlin 2014; Nikolas Jaspert, âEin Polymy-
thos: Die KreuzzÃ¼geâ, in: HelmutAltrichter u.a. (Hrsg.),
Mythen in der Geschichte. Freiburg im Breisgau 2004, S.Â
203-235, S.Â 235.

Dass die Fiktionalisierungstendenz innerhalb der Ge-
schichtskultur der SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler durch
die MÃ¶glichkeiten und Verbreitung moderner Medien
zugenommen hat, wodurch sie hÃ¤ufig Ã¼bergangslos
mit Fakten und kontrafaktischer Geschichte und ma-
nipulativen Klischees konfrontiert werden, wird je-
dem bewusst, der die visuelle Kraft populÃ¤rer US-
amerikanischer Fernsehserien wie â24 - Twenty Fourâ,
âHomelandâ oder von Spielfimenwie âAlexanderâ (2004)
oder der Comicverfilmung â300â (2006) bzgl. islamopho-
ber Stereotype kennt. OLIVER NÃPEL (MÃ¼nster) ver-
tiefte die Verarbeitung der Schlacht an den Thermopy-
len in Comic und Film am Beispiel von â300â. Er stellte
heraus, dass die geschichtskulturelle Dekonstruktion nur
Ã¼ber den Weg der Entlarvung der Authentifizierungs-
strategien funktionieren kÃ¶nne.

CHRISTOPH KÃHBERGER (Salzburg) beschÃ¤ftigte
sich mit dem Hitler-Mythos und der Personalisie-
rung komplexer Probleme in der historischen Dar-
stellung mit Hilfe einer empirischen Vergleichsanalyse
Ã¶sterreichischer Schulbuchbeispiele. Narrationen sti-
lisierten Hitler âzum wichtigsten Motorâ und hÃ¤ufig
zur âeinzig handelnden Personâ der NS-Zeit, mit der
Folgeproblematik, dass das Bild von einer Gesamtver-
antwortung fÃ¼r die Verbrechen bei Hitler und dem
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NS-FÃ¼hrungspersonal entstÃ¼nde â ein PhÃ¤nomen,
das seit der Nachkriegszeit als Schuldentlastung fun-
gierte. DemgegenÃ¼ber wÃ¼rde der Holocaust diffe-
renzierter erzÃ¤hlt und in der Folge der weit entwi-
ckelten Holocaust-Education sei eine solche undifferen-
zierte Sichtweise nicht mehr vermittelbar. Vgl. Chris-
toph KÃ¼hberger: Hitler: Personalisation in historical
representation and no end, in: Public History Weekly
3 (2015) 10, DOI: dx.doi.org/10.1515/phw-2015-3764; Ian
Kershaw, Der Hitler-Mythos. FÃ¼hrerkult und Volks-
meinung, MÃ¼nchen 2. Aufl. 2003, S.Â 321ff.

Ãhnlich reduktionistische ErklÃ¤rungsstrategien
machte CHRISTINE PFLÃGER (Kassel) am Beispiel
des ÃlysÃ©evertrages als politisch gesteuertem Pro-
zess von Einsicht, Verantwortung und VersÃ¶hnung
aus, indem die dazugehÃ¶rigen mythenbeladenen Er-
zÃ¤hlungen die Kontingenz in der Geschichte elimi-
nierten. Die ErzÃ¤hlgenese von der âErbfeindschaftâ
zum GrÃ¼ndungsmythos der deutsch-franzÃ¶sischen
Freundschaft werde heute vom Narrativ der eu-
ropÃ¤ischen Integration abgelÃ¶st. AuffÃ¤llig sei dabei,
dass Versuche der Etablierung sinnstiftender Europa-
Mythen zur nachtrÃ¤glichen Legitimation und kultu-
rellen Identifikation mit der politischen Ebene der Eu-
ropÃ¤ischen Union bisher scheiterten. Die traditionellen
nationalen und regionalen Ursprungsmythen der eu-
ropÃ¤ischen LÃ¤nder stÃ¤nden einer neuen gesamteu-
ropÃ¤ischen Sinnstiftung offensichtlich im Wege.

Der Horizont der Tagung wurde durch die BeitrÃ¤ge
von MARKUS FURRER (Luzern) und JULIA THYROFF
(Basel) und ihren jeweiligen Blick auf die Schweizer Na-
tionalmythen fruchtbar erweitert. Furrer legte dar, inwie-
fern Freiheits-, NeutralitÃ¤ts- und Wehrhaftigkeitsmy-
thos zu einer kollektiven Konsensbildung und Stabilisie-
rung des identitÃ¤tsstiftenden Nationalbewusstseins vor
allem wÃ¤hrend des Kalten Kriegs beitrugen. VerstÃ¤rkt
durch die beiden Weltkriege und stÃ¤ndig weiterer-
zÃ¤hlt seien sie Kernbestandteil der Konstruktion eines
nationalen Geschichtsbildes, das sich in frÃ¼heren und
heutigen Lehrmitteln nachweisen lasse. Die faktenge-
sÃ¤ttigte Geschichte sei machtlos und nicht in der Lage,
sich gegen die mythengesÃ¤ttigten nationalen Narratio-
nen einer âgeglaubtenWahrheitâ durchzusetzen.Thyroff
nahm die Rolle der Schweiz in den beiden Weltkriegen
in den Blick und zeigte, wie sehr sich NeutralitÃ¤t und
Wehrhaftigkeit in den Kriegsnarrativen verschrÃ¤nkten.
Vgl. Markus Furrer, Die Nation im Schulbuch - zwi-
schen ÃberhÃ¶hung und VerdrÃ¤ngung. Leitbilder der
Schweizer Nationalgeschichte in Schweizer Geschichts-
lehrmitteln der Nachkriegszeit und Gegenwart, Hanno-

ver 2004; ders., âDie Schweizerâ. Welches Geschichtsbild
braucht die Willensnation?, in: Public History Weekly 2
(2014) 2, DOI: dx.doi.org/10.1515/phw-2014-1141; Volker
Reinhardt, Schweizer Mythen. Der Stoff, aus dem dieMy-
then sind - oder auch nicht, ZÃ¼rich 2014.

Besonders notwendig und innovativ erschien der
Versuch von Bernhard, eine Matrix fÃ¼r die Dekon-
struktion von Mythen im historischen Lernen zu entwi-
ckeln. Dabei wurde der Mythos als Narration, der ers-
tens wissenschaftskonstitutive Eigenschaften wie empi-
rische, narrative und normative Triftigkeit fehlen und die
zweitens aufgrund von OrientierungsbedÃ¼rfnissen oft-
mals wiederholt in die Geschichtskultur Eingang fand,
beschrieben. Die BeschÃ¤ftigung mit Mythen im Un-
terricht sei insofern lohnend, als durch deren kriti-
sche Hinterfragung vor allem domÃ¤nenspezifische De-
Konstruktionskompetenz angebahnt werden kÃ¶nne.
Dabei mÃ¼ssten die zeitabhÃ¤ngige Funktion, der nar-
rativeWandel, die symbolische Form sowie dieMacht der
Visualisierung analysiert werden. Vgl. Roland Bernhard,
Geschichtsmythen Ã¼ber Hispanoamerika, GÃ¶ttingen
2013, S.Â 35ff. Bzgl. der PlausibilitÃ¤t (Triftigkeit) und
derWahrheitsansprÃ¼che des historischen Denkens vgl.
JÃ¶rn RÃ¼sen, Historik. Theorie der Geschichtswissen-
schaft, KÃ¶ln 2013, S.Â 57ff.

Drei Bereiche haben sich wÃ¤hrend der Tagung als
lohnenswerte DiskussionsgegenstÃ¤nde herausgestellt.
Erstens kann man durch die Analyse der Manifesta-
tionen der Geschichtskulturen erkennen, wie eine Ge-
sellschaft mit der Vergangenheit umgeht und an dem,
was sie zum Mythos erhebt, verstehen, was sie fÃ¼r er-
klÃ¤rungsbedÃ¼rftig hÃ¤lt. Ãber die Analyse der Art,
wie wissenschaftliche Erkenntnis verdichtet und popu-
larisiert werde, kann man zweitens die Wissenskultu-
ren in die Dekonstruktion mythischer Narrationen ein-
beziehen. Drittens erscheint es zwingend notwendig, an-
hand der Kommunikationskulturen, das heiÃt wie und
wozu mit Hilfe von Mythen kommuniziert wird, die Re-
levanz der Mythen herauszuarbeiten. Die Tagung hat
darÃ¼ber hinaus gezeigt, dass es keine mythenfreien
SchulbÃ¼cher gibt und in ihnen meist mehr die Repro-
duktion von Geschichtsmythen und weniger deren De-
konstruktion im Vordergrund steht. Weiter hat die Ta-
gung schon lange erwartete Impulse fÃ¼r die geschichts-
didaktische Auseinandersetzung mit Mythen geliefert.
Es kann heute nicht mehr nur darum gehen, die My-
then in den SchulbÃ¼chern zu destruieren, sondern es
muss vielmehr die besondere Chance genutzt werden,
an wirkungsmÃ¤chtigen Beispielen Konstruktcharakter
und PerspektivitÃ¤t und damit das Wesen und die Funk-
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tion von Geschichte im historischen Lernen zu erarbei-
ten. In Abwandlung der Frage âWieviel Fiktion vertrÃ¤gt
unser Geschichtsbewusstsein?â (Hans-JÃ¼rgen Pandel)
Hans-JÃ¼rgen Pandel, Legenden â Mythen â LÃ¼gen.
Wieviel Fiktion vertrÃ¤gt unser Geschichtsbewusstsein?,
in: Geschichte Lernen 52 (1996), S.Â 15-19. muss die Frage
nach dieser Tagung lauten: âWieviel Mythos benÃ¶tigt
unser Geschichtsunterricht?â
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