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Geschichtsmythen in Europa — Chancen und Herausforderungen im Geschichtsunterricht

Mythen sind Bestandteile der Narrationen AYber
Vergangenheit, prAngen das Geschichtsbewusstsein und
stellen eine Herausforderung fA%r das Historische Ler-
nen dar. Neben Geschichtskultur, Historiographie und
Geschichtsunterricht sind auch SchulgeschichtsbA%cher
Mythengeneratoren. Die internationale Tagung aGe-
schichtsmythen in Europa 4 Chancen und Herausfor-
derungen im Geschichtsunterrichtd am Georg-Eckert-
Institut befasste sich mit Formen und Funktionen von
europAnischen wie nationalen Mythen in deutschspra-
chigen SchulbA¥%chern. Anhand ausgewAshlter Beispie-
le sollten Funktionen, Rezeptionen, Tradierungen und
Dekonstruktionsstrategien analysiert und neue (didak-
tische) Konzepte entwickelt werden. Dabei wurde auch
nach unterschiedlichen ZugAsngen zum Mythos-Begriff
in den Kulturwissenschaften und in der Geschichtsdi-
daktik sowie den sich hieraus ergebenden Impulsen ge-
fragt. Die Schwierigkeiten der Destruktion populAarer
Geschichtsmythen wurden ebenso diskutiert wie die Tra-
dierungsbedAYrfnisse und Deutungsmuster, die diese
Mythen bedienen. SchlieAlich sollte auf der Tagung aus-
gelotet werden, wie sich A%ber die BeschAnftigung mit
Mythen im Unterricht neue Perspektiven fA%r die Ent-
wicklung eines kritischen Geschichtsbewusstseins ge-
winnen lassen.

SIMONE LASSIG (Braunschweig) richtete in ihrer
Einleitung den Blick auf die kulturwissenschaftliche Rah-
mung des Mythosbegriffs und hob dessen Funktionen
als Entlastung und Orientierung sowie die Stiftung so-

zialer KohAwssion in einer komplexen Welt hervor. Nach
Hans Blumenberg seien Mythen 4Geschichten von hoch-
gradiger BestAundigkeita und dausgeprAngter margina-
ler Variationsznhigkeité, was neben der AStabilitAsnt der
narrativen Kernea fAY%r eine zeitlose Bedeutsamkeit sor-
ge. Hans Blumenberg, Arbeit am Mythos, Frankfurt am
Main 1979 (NA 2006, 4. Aufl. 2014), S.A 40, 303. Inner-
halb von Ernst Cassirers Kulturtheorie nAchme der My-
thos als kulturelles UrsprungsphAonomen und grund-
legende adsymbolbildende Krafta auAerhalb der empiri-
schen RealitAst eine objektivierende und orientierende
Funktion in der Deutung der Welt ein. Der kollektive
Glaube an die nicht nachprA¥fbare asymbolische For-
ma mythischer Wirklichkeitsdeutungen sei eine anthro-
pologische Konstante kultureller Orientierungssysteme
und erfA%lle durch rituelle Handlungen oder bildhafte
Ausdrucksformen spezifische Funktionen im sozialen Le-
ben und des Weltverstehens. Ernst Cassirer, Vom My-
thus des Staates. ZA%rich 1949 (ND Hamburg 2002), S.A
49f., 52fF., 60ff., 371ff. Nach Jan Assmann sei Mythos die
zur afundierenden Geschichte verdichtete Vergangen-
heit4 und als Mythos entfalte Geschichte ihre normative
WirkmAuochtigkeit und erlange im sozialen Ged Anchtnis
der Gegenwart Geltungsmacht. Diesem narrativen Ver-
gangenheitsbezug kAomen zwei Funktionen zu. Zum ei-
nen kAqnnten Mythen afundierend4 wirken, indem sie
GegenwAuortiges als sinnvoll und notwendig aus der Ver-
gangenheit erklAarten (z. B. GrA%ndungsmythen). Zum
anderen kA9nnten sie akontraprAusentischa wirken, in-
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dem sie den aDefizienz-Erfahrungen der Gegenwarta z.
B. mit Erinnerungen an eine groAe Vergangenheit be-
gegneten und durch die Sichtbarmachung der Defizite
die Gegenwart relativiert werde (z. B. homerische Epen).
Nicht die Inhalte, sondern die jeweilige Funktion sei da-
bei fAY%r die Wirkungsweise entscheidend. Jan Assmann,
Das kulturelle GedAuchtnis. Schrift, Erinnerung und po-
litische IdentitAxt in frA%hen Hochkulturen, MA%nchen
3. Aufl. 2000, S.A 52, 76fF. In diese kulturwissenschaftliche
Auseinandersetzung mit dem Mythos reihe sich die Ta-
gung ein. Sie wolle die BeschAnftigung mit Aslteren und
neueren Geschichtsmythen in Europa aufgreifen a also
solchen Mythen, die Gemeinschaften auf kollektive Iden-
titAoten zurA%ckfA%hren. Als Bezugsanker fA%r die Ta-
gung wurde nachvollziehbar auf die klassische Mythen-
Definition von Bizeul verwiesen: 4Politische Mythen sind
in erster Linie Sinngeneratoren, also narrative Sinnge-
bilde mit einem kollektiven, auf das grundlegende Ord-
nungsproblem sozialer VerbArnde bezogenen Wirkungs-
potential.d Yves Bizeul, Theorien der politischen My-
then, in: ders. (Hrsg.): Politische Mythen und Rituale in
Deutschland, Frankreich und Polen, Berlin 2000, S.A 12.

SUSANNE GRINDEL (Braunschweig) betonte die be-
sondere MedialitAat bzw. die mediale Verfasstheit von
Mythen. PopulAsore Adaptionen von Mythen in visu-
ellen, akustischen und performativen Medien zeigten,
dass Mythen nicht allein der NarrativitAot bedA%rfen,
um wirksam zu werden. In der modernen Medienwelt
fA%hre der AErinnerungsbooma zu einer verstAsorkten
medialen PrAusenz polyvalenter Mythen, die hAoufig
mit der Berufung auf historische AuthentizitAnt wie-
derbelebt wA¥%rden. Die Tagung wolle diese Problema-
tik aber nicht nur aufgreifen und damit die AktualitAsnt
des Mythos aufzeigen, sondern die geschichtsdidaktische
Diskussion voranbringen. Der Beitrag des Schulbuchs
zur permanenten Fort- und UmerzAchlung des Mythos
oder, um mit Hans Blumenberg zu sprechen, zur aAr-
beit am Mythos4, verdiene ebenso Aufmerksamkeit wie
sein Anteil an der Dekonstruktion von Geschichtsmy-
then. Ein Desiderat sind geschichtsdidaktische Konzep-
te, die die kulturwissenschaftliche Rahmung des The-
menkomplexes und die historiographische Perspektive
in ein theoretisches Konzept fA%r das historische Ler-
nen integrieren und Dekonstruktionsperspektiven auf-
zeigen. Die konventionelle Operation der Trennung von
Fakten und Fiktionen greift dabei zu kurz und wird dem
Wesen und der FunktionalitAot von Mythen nicht ge-
recht. Eine alleinige GegenAYberstellung von Wahrheit,
RealitAnt oder Logos und Mythos ist 4 wie auf der Ta-
gung immer wieder deutlich und bekrAsftigt wurde 4

wenig hilfreich, nicht zuletzt, weil auch die Geschichts-
wissenschaft und das Geschichtsschulbuch als Mythen-
produzenten fungieren. Vgl. Eugen Kotte, Geschichts-
wissenschaftliche und geschichtsdidaktische Mythosfor-
schung, in: JA%rgen Joachimsthaler und Eugen Kotte
(Hrsg.), Kulturwissenschaft(en). Konzepte verschiedener
Disziplinen. MA¥%nchen 2010, S.A 103-125, S.A 121f.

Am Beispiel der Geschichte der europAwzischen Ex-
pansion in Afrika wurde von Grindel der Mythos der
kolonialen Erfolgsgeschichte offengelegt. Die koloniale
Entdeckung und Eroberung Afrikas sei mit einer kar-
tographischen 4PrAnfiguration des leeren Raumsa ein-
hergegangen, einem bis heute wirksamen zentralen Be-
standteil eurozentrischer kolonialer Narrationen. In die-
ser Logik legitimierte eine bildlich-kartographisch ver-
mittelte Fiktion menschen- und kulturleerer RAnume die
europAnische Expansion. Die Darstellung des Kolonialis-
mus in Afrika in heutigen SchulbA%chern enthielte in
den Kartenbildern diese historische Grundaussage und
festige damit stereotype Afrikawahrnehmungen. Karten
wAYrden in SchulbA¥%chern hAaufig als objektiviertes
und autorisiertes Wissen angenommen bzw. vornehm-
lich illustrativ oder konventionalisiert verwendet. Vgl.
Susanne Grindel, 4... so viel von der Karte von Afrika bri-
tisch rot zu malen als mA9glicha. Karten kolonialer Herr-
schaft in europAnischen GeschichtsschulbAYchern des
20. Jahrhunderts, in: Peter Haslinger und Vadim Oswalt
(Hrsg.), Kampf der Karten. Propaganda- und Geschichts-
karten als politische Instrumente und IdentitAntstexte,
Marburg 2012, S.A 258-287; Matthias Renz, Kartierte
Kolonialgeschichte. Der Kolonialismus in raumbezoge-
nen Medien historischen Lernens - ein Vergleich aktuel-
ler europAnischer Geschichtsatlanten, GAttingen 2014,
S.A 156ff. Die manipulative Konstruktion erinnert dabei
an das Bild von der Kolonisierung Nordamerikas. aDie
Republik Amerika entsteht im leeren Raum, der nicht
nur sozial schrankenlos und geographisch grenzenlos
ist, sondern auch ohne UrbevA9[lkerung und importierte
Sklaven.a Claus Leggewie, Der Mythos des Neuanfangs
- GrA¥ndungsetappen der Bundesrepublik Deutschland:
1949-1968-1989, in: Helmut Berding (Hrsg.): Mythos und
Nation. Studien zur Entwicklung des kollektiven Be-
wuAtseins in der Neuzeit 3, Frankfurt am Main 1996, S.A
275-302, S.A 280. Vgl. James W. Loewen: Lies my teacher
told me. Everything your American history textbook got
wrong, New York 1996, S.A 90fF., 99fF., 109.

Auch wenn Herfried MA¥%nkler die Bundesrepublik
Deutschland im Vergleich mit den USA und anderen
europAnischen LAondern zur weitgehend mythenfrei-
en Zone erklAorte, so zeigten die TagungsbeitrAuge ei-
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ne feste Verwurzelung nationaler Mythen in Schulbuch
und kollektivem GedAsnchtnis. Herfried MA¥%nkler, Die
Deutschen und ihre Mythen, Reinbek bei Hamburg 2010,
S.A 9. Nicht A%berraschend wurden von BJARN ONKEN
(Duisburg-Essen) Aberreste des Hermann-Mythos als
Sinnbild des Ur-Deutschen und die Schlacht im Teutobur-
ger Wald (9 v. Chr.) als Beginn der Deutschen Geschich-
te in SchulbA%chern bis in die 90er-Jahre des 20. Jahr-
hunderts ausgemacht. Mit diesem nationalen Geschichts-
bild der Humanisten mit grAqAtem Verbreitungsgrad
im 19. Jahrhundert und zur Zeit des Nationalsozialis-
mus beginnt auch die deutsche Geschichte in der Dau-
erausstellung des Deutschen Historischen Museums in
Berlin (2006). Dieser 4Urknallad (Hans Ottomeyer) der
deutschen Geschichte erfAshrt also eine ungebrochene
grA¥ndungsmythische Instrumentalisierung, obwohl es
weder ein deutsches Nationalbewusstsein noch Zusam-
mengehA{rigkeitsgefA};hl zwischen den verschiedenen
germanischen StAsmmen in der Antike gegeben hat.

Einen weiteren im Schulbuch aktiven nationalen My-
thos vertiefte ROLAND BERNHARD (Salzburg), der die
germanophile Dimension des insbesondere in deutschen
SchulbAY%chern stark vorhandenen 4Mythos der flachen
Erde& herausarbeitete. Diese empirisch nicht triftige Er-
zAchlung ist die Grundlage fA%r die Konstruktion des
NAY%rnbergers Martin Behaim als einer der Protagonis-
ten der wissenschaftlichen Revolution. Dieser habe laut
deutschen SchulbA%chern 1492 den ersten Globus ge-
baut, was oft fAalschlicherweise implizit oder explizit
mit Christoph Kolumbus in Zusammenhang gebracht
wird und ein Mythem der MeistererzAchlung A%ber die
Durchsetzung der aldee von der Kugelgestalt der Er-
ded am Beginn der Neuzeit darstellt. Vgl. Roland Bern-
hard, Geschichtsmythen A%ber Hispanoamerika. Entde-
ckung, Eroberung und Kolonisierung in deutschen und
Aﬂsterreichischen SchulbA¥chern des 21. Jahrhunderts,
GAq[ttingen 2013, S.A 55fF., 106ff.

FELIX HINZ (Freiburg) hob in seinem Vortrag
die bis heute in SchulbA%chern vorherrschende euro-
zentristische Perspektive im Zusammenhang mit den
Schlachten von Marathon/Salamis (490/480 v. Chr.) und
Tours/Poitier (732 n. Chr.) hervor. Die mit ihnen im 19.
Jahrhundert allgegenwAurtig verbundenen Narrationen
von der aRettung Europasd bzw. des Abendlandes seien
in SchulbA%chern hAnufig mit Hilfe von Karten visuali-
siert worden, die die Konstruktion des Gegensatzes von
GroAreichen der Unfreiheit (Perser, Araber) zu demokra-
tischen oder christlichen afreiena MAachten (Athener,
Franken) verstAarkten. Hinz zeigte auf, wie in aktuel-
len SchulbAY%chern unzureichende Dekonstruktionsver-

suche unternommen wA¥%rden: Wenn nAamlich die Ret-
tungsthese negiert wA%rde, dann frage es sich, wozu die
Themen 4Marathon/Salamisa oder 4Tours und Poitiersa
A¥berhaupt noch erwArhnt wA%rden. So blieben ent-
kontextualisierte, aber unterschwellig weiter wirkende
Mythen als 4WeiAe Zwergea in den Schulbuchtraditio-
nen bestehen.

HANSJARG BIENER (Erlangen-NA%rnberg) skiz-
zierte die anhaltende Wirkungsgeschichte des interkul-
turellen ZusammenstoAes der KreuzzA%ge und das Er-
fordernis einer fachwissenschaftlich prAozisen und pro-
blembewussten Darstellung gegenAlber den mythen-
beladenen christlichen und muslimischen Perspektiven.
SchulbA%cher sollten eine differenzierte Darstellung
dieses komplexen Konflikts und fA%r Europa fundie-
renden aPolymythosid mit einer asuprakonfessionellen
WirkmAuochtigkeita (Nikolas Jaspert) anbieten und zu
einer eigenstAondigen Urteilsbildung befAshigen. Vgl.
HansjAqrg Biener, Die KreuzzAY%ge in Religions- und
GeschichtsbA¥chern. Analysen zur Verbesserung ihrer
Darstellung, Berlin 2014; Nikolas Jaspert, 4Ein Polymy-
thos: Die KreuzzA%geé, in: Helmut Altrichter u.a. (Hrsg.),
Mythen in der Geschichte. Freiburg im Breisgau 2004, S.A
203-235, S.A 235.

Dass die Fiktionalisierungstendenz innerhalb der Ge-
schichtskultur der SchA%lerinnen und SchA%ler durch
die MA9glichkeiten und Verbreitung moderner Medien
zugenommen hat, wodurch sie hAoufig A%bergangslos
mit Fakten und kontrafaktischer Geschichte und ma-
nipulativen Klischees konfrontiert werden, wird je-
dem bewusst, der die visuelle Kraft populAsrer US-
amerikanischer Fernsehserien wie 424 - Twenty Fouri,
aHomelanda oder von Spielfimen wie 4Alexandera (2004)
oder der Comicverfilmung 43004 (2006) bzgl. islamopho-
ber Stereotype kennt. OLIVER NAPEL (MAYnster) ver-
tiefte die Verarbeitung der Schlacht an den Thermopy-
len in Comic und Film am Beispiel von 43004. Er stellte
heraus, dass die geschichtskulturelle Dekonstruktion nur
AYber den Weg der Entlarvung der Authentifizierungs-
strategien funktionieren kA{nne.

CHRISTOPH KAHBERGER (Salzburg) beschAxftigte
sich mit dem Hitler-Mythos und der Personalisie-
rung komplexer Probleme in der historischen Dar-
stellung mit Hilfe einer empirischen Vergleichsanalyse
Adqsterreichischer Schulbuchbeispiele. Narrationen sti-
lisierten Hitler Azum wichtigsten Motora und hAnufig
zur aeinzig handelnden Persond der NS-Zeit, mit der
Folgeproblematik, dass das Bild von einer Gesamtver-
antwortung fAY%r die Verbrechen bei Hitler und dem
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NS-FA%hrungspersonal entstA%nde 4 ein PhAanomen,
das seit der Nachkriegszeit als Schuldentlastung fun-
gierte. DemgegenA¥ber wA%rde der Holocaust diffe-
renzierter erzAohlt und in der Folge der weit entwi-
ckelten Holocaust-Education sei eine solche undifferen-
zierte Sichtweise nicht mehr vermittelbar. Vgl. Chris-
toph KA%hberger: Hitler: Personalisation in historical
representation and no end, in: Public History Weekly
3 (2015) 10, DOI: dx.doi.org/10.1515/phw-2015-3764; Ian
Kershaw, Der Hitler-Mythos. FA%hrerkult und Volks-
meinung, MA%nchen 2. Aufl. 2003, S.A 321ff.

Ahnlich reduktionistische ErklAcrungsstrategien
machte CHRISTINE PFLAGER (Kassel) am Beispiel
des AlysA©evertrages als politisch gesteuertem Pro-
zess von Einsicht, Verantwortung und VersAfhnung
aus, indem die dazugehAqrigen mythenbeladenen Er-
zAuchlungen die Kontingenz in der Geschichte elimi-
nierten. Die ErzAwchlgenese von der AErbfeindschafta
zum GrAY%ndungsmythos der deutsch-franzAqsischen
Freundschaft werde heute vom Narrativ der eu-
ropAxischen Integration abgel Afst. AuffAnllig sei dabei,
dass Versuche der Etablierung sinnstiftender Europa-
Mythen zur nachtrAnglichen Legitimation und kultu-
rellen Identifikation mit der politischen Ebene der Eu-
ropAxischen Union bisher scheiterten. Die traditionellen
nationalen und regionalen Ursprungsmythen der eu-
ropAnischen LAonder stAnnden einer neuen gesamteu-
ropAxischen Sinnstiftung offensichtlich im Wege.

Der Horizont der Tagung wurde durch die BeitrAage
von MARKUS FURRER (Luzern) und JULIA THYROFF
(Basel) und ihren jeweiligen Blick auf die Schweizer Na-
tionalmythen fruchtbar erweitert. Furrer legte dar, inwie-
fern Freiheits-, NeutralitAots- und Wehrhaftigkeitsmy-
thos zu einer kollektiven Konsensbildung und Stabilisie-
rung des identitAstsstiftenden Nationalbewusstseins vor
allem wAnhrend des Kalten Kriegs beitrugen. VerstAorkt
durch die beiden Weltkriege und stAundig weiterer-
zAvhlt seien sie Kernbestandteil der Konstruktion eines
nationalen Geschichtsbildes, das sich in frA%heren und
heutigen Lehrmitteln nachweisen lasse. Die faktenge-
sAuttigte Geschichte sei machtlos und nicht in der Lage,
sich gegen die mythengesAnttigten nationalen Narratio-
nen einer ageglaubten Wahrheita durchzusetzen. Thyroff
nahm die Rolle der Schweiz in den beiden Weltkriegen
in den Blick und zeigte, wie sehr sich NeutralitAot und
Wehrhaftigkeit in den Kriegsnarrativen verschrAankten.
Vgl. Markus Furrer, Die Nation im Schulbuch - zwi-
schen AberhAfhung und VerdrAongung. Leitbilder der
Schweizer Nationalgeschichte in Schweizer Geschichts-
lehrmitteln der Nachkriegszeit und Gegenwart, Hanno-

ver 2004; ders., ADie Schweizera. Welches Geschichtsbild
braucht die Willensnation?, in: Public History Weekly 2
(2014) 2, DOL: dX.doi.Org/l0.1515/phw-2014-1141; Volker
Reinhardt, Schweizer Mythen. Der Stoff, aus dem die My-
then sind - oder auch nicht, ZAYrich 2014.

Besonders notwendig und innovativ erschien der
Versuch von Bernhard, eine Matrix fAY%r die Dekon-
struktion von Mythen im historischen Lernen zu entwi-
ckeln. Dabei wurde der Mythos als Narration, der ers-
tens wissenschaftskonstitutive Eigenschaften wie empi-
rische, narrative und normative Triftigkeit fehlen und die
zweitens aufgrund von Orientierungsbed A%rfnissen oft-
mals wiederholt in die Geschichtskultur Eingang fand,
beschrieben. Die BeschAoftigung mit Mythen im Un-
terricht sei insofern lohnend, als durch deren kriti-
sche Hinterfragung vor allem domAunnenspezifische De-
Konstruktionskompetenz angebahnt werden kA9nne.
Dabei mAY%ssten die zeitabhAungige Funktion, der nar-
rative Wandel, die symbolische Form sowie die Macht der
Visualisierung analysiert werden. Vgl. Roland Bernhard,
Geschichtsmythen A¥ber Hispanoamerika, GAqttingen
2013, S.A 35fF. Bzgl. der PlausibilitAnt (Triftigkeit) und
der WahrheitsansprA¥che des historischen Denkens vgl.
JAqrn RAY%sen, Historik. Theorie der Geschichtswissen-
schaft, KAqIn 2013, S.A 57ff.

Drei Bereiche haben sich wAchrend der Tagung als
lohnenswerte DiskussionsgegenstAnnde herausgestellt.
Erstens kann man durch die Analyse der Manifesta-
tionen der Geschichtskulturen erkennen, wie eine Ge-
sellschaft mit der Vergangenheit umgeht und an dem,
was sie zum Mythos erhebt, verstehen, was sie fAYr er-
klAorungsbed A¥rftig hAclt. Aber die Analyse der Art,
wie wissenschaftliche Erkenntnis verdichtet und popu-
larisiert werde, kann man zweitens die Wissenskultu-
ren in die Dekonstruktion mythischer Narrationen ein-
beziehen. Drittens erscheint es zwingend notwendig, an-
hand der Kommunikationskulturen, das heiAt wie und
wozu mit Hilfe von Mythen kommuniziert wird, die Re-
levanz der Mythen herauszuarbeiten. Die Tagung hat
darA%ber hinaus gezeigt, dass es keine mythenfreien
SchulbAYcher gibt und in ihnen meist mehr die Repro-
duktion von Geschichtsmythen und weniger deren De-
konstruktion im Vordergrund steht. Weiter hat die Ta-
gung schon lange erwartete Impulse fA%r die geschichts-
didaktische Auseinandersetzung mit Mythen geliefert.
Es kann heute nicht mehr nur darum gehen, die My-
then in den SchulbAY%chern zu destruieren, sondern es
muss vielmehr die besondere Chance genutzt werden,
an wirkungsmAuschtigen Beispielen Konstruktcharakter
und PerspektivitAot und damit das Wesen und die Funk-
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tion von Geschichte im historischen Lernen zu erarbei-
ten. In Abwandlung der Frage &Wieviel Fiktion vertrAngt
unser Geschichtsbewusstsein?a (Hans-JA%rgen Pandel)
Hans-JA%rgen Pandel, Legenden 4 Mythen 4 LAY%gen.
Wieviel Fiktion VertrAngt unser Geschichtsbewusstsein?,
in: Geschichte Lernen 52 (1996), S.A 15-19. muss die Frage
nach dieser Tagung lauten: AWieviel Mythos benA{tigt
unser Geschichtsunterricht?a

KonferenzAYbersicht:

ErA9ffnung
Simone LAwssig (Braunschweig)

Susanne Grindel (Braunschweig): Zwischen Mythos
und Globalgeschichte. Die Geschichte der europArischen
Expansion

Roland Bernhard (Salzburg): Geschichtsmythos ver-
sus empirische Triftigkeit. Eine Definition aus ge-
schichtsdidaktischer Sicht

Felix Hinz (Freiburg): Mythen von der aRettung Eu-
ropasa: Marathon/Salamis und Tours/Poitiers

BjAqrn Onken (Duisburg-Essen): Ein Mythos wird
dekonstruiert: Die Varusschlacht in deutschen Schul-
bAY%chern des 19. und 20. Jahrhunderts

HansjAqrg Biener (Erlangen-NAY%rnberg): Der My-
thos Erster Kreuzzug

Roland Bernhard (Salzburg): Behaims Globus als In-
spiration fA%r Kolumbus. Ein germanophiler Mythos in
SchulbAY%chern aus vier Jahrhunderten

Julia Thyroff (Basel): Die Rolle der Schweiz in den
Weltkriegen

Christoph KA%hberger (Salzburg): FA%hrermythos.
Hitler in deutschsprachigen Schulbuchtraditionen

Markus Furrer (Luzern): Mythen im Kalten Krieg.
Dargestellt am Fall Schweiz mit vergleichenden Be-
zAYgen

Christine PflA%ger (Kassel): Der AlysA©e-Vertrag
von 1963 als GrA%ndungsmythos der deutsch-
franzA {sischen Freundschaft

Oliver NAzpel (MAY%nster): Die Schlacht an den Ther-
mopylen - die antike Wegscheide ,unsererA” Zivilisati-
on? Ein europArischer Mythos zwischen transnationaler
Aneignung und geschichtskultureller Dekonstruktion im
Geschichtsunterricht

Schlussbemerkungen
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