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K. Lange: Historisches Bildverstehen

AllerspÃ¤testens seit dem Visual bzw. Iconic Turn
gilt eine moderne oder klassische Bildkunde als wich-
tige Referenz fÃ¼r die Geschichtsdidaktik Vgl. etwa
die BeitrÃ¤ge in der Zeitschrift fÃ¼r Geschichtsdidak-
tik 12 (2013), Themenschwerpunkt Visual Turn. , und
auch Studierende erwarten von Lehrenden zunehmend
EinfÃ¼hrungen in die Geschichtsvermittlung durch Bil-
der. Dies kontrastiert damit, dass man relativ wenig
darÃ¼ber weiÃ, wie SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler mit
Bildern lernen. Zwar wurden entsprechende Untersu-
chungen zu SchÃ¼lervorstellungen durchgefÃ¼hrt Vgl.
Friederike StÃ¶ckle, âDie armen kleinen BÃ¤uerleinâ¦â
SchÃ¼lervorstellungen zu mittelalterlichen Herrschafts-
formen, Oldenburg 2011. , aber Bilder an sich und ihr
Quellen- bzw. Dokumentwert waren selten Gegenstand
der Forschung. Vgl. Birte Wolfrum / Michael Sauer, Zum
BildverstÃ¤ndnis von SchÃ¼lern, in: Geschichte in Wis-
senschaft und Unterricht 58 (2007), S.Â 400â416; Markus
Bernhardt, Vom ersten auf den zweiten Blick. Zur Wahr-
nehmung von Bildern im Geschichtsunterricht, in: ebd.,
S.Â 417â432; Ãberblick bei Christoph Hamann, Bildquel-
len im Geschichtsunterricht, in: Michele Barricelli / Mar-
tin LÃ¼cke (Hrsg.), Handbuch Praxis des Geschichtsun-

terrichts. Historisches Lernen in der Schule. Schwalbach
am Taunus 2012, S.Â 108â124. Diesem Thema nun ist die
Dissertation von Kristina Lange gewidmet. Ihre Untersu-
chungsfrage lautet: âWie bilden Lerner mit Bildquellen
historischen Sinn?â (S.Â 12).

In der Einleitung wird der Forschungsstand kom-
petent abgehandelt. Dabei beklagt die Autorin zu
Recht, dass jedem âBildinterpretationsverfahren der Ge-
schichtsdidaktik [â¦] der ikonographisch-ikonologische
Dreischritt des Kunsthistorikers Erwin Panofsky zu-
grunde[liegt]â (S.Â 13). Dies, so die Autorin, werde
vorschnell in geschichtsdidaktische Modelle umgesetzt.
DemgegenÃ¼ber mÃ¶chte Lange stÃ¤rker konstruk-
tivistische Verfahren in der Didaktik berÃ¼cksichtigt
wissen. Bildlichkeit sei eher ein âkomplexes Wechsel-
wirkungsverhÃ¤ltnis von inneren mentalen Bildern [â¦]
und den visuellen Artefaktenâ (S.Â 14), inhaltistische
Auffassungen eines einfachen âHebensâ der Bildaussa-
ge daher abzulehnen. Diese Rezeption neuerer kultur-
geschichtlicher AnsÃ¤tze macht verstÃ¤ndlich, warum
sich die Autorin dem Ansatz der didaktischen Rekon-
struktion zugewendet hat. Die Aussage einer Bildquel-
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le entsteht erst im Wechselspiel zwischen ihr und dem
Interpreten. Kenntnisse seiner Vorstellungen von der an-
zuwendenden Methode und seines Vorwissens vom ver-
muteten Bildinhalt sind also unerlÃ¤sslich, um die Er-
gebnisse von Bildquelleninterpretationen bewerten zu
kÃ¶nnen. FÃ¼r die sinnvolle Integration von Bildquel-
len in denGeschichtsunterricht bedarf esmithin desWis-
sens darÃ¼ber, wie SchÃ¼ler und SchÃ¼lerinnen mit
ihnen vermutlich umgehen werden. Vor diesem Hinter-
grund Ã¼berzeugt Langes Forderung, sowohl die allge-
meine Lehr-Lernforschung als auch die internationale
Forschung stÃ¤rker zu rezipieren. Ob die Defizite der
deutschen Geschichtsdidaktik in dieser Hinsicht aber
hauptsÃ¤chlich âwissenschaftsorganisatorische[r]â (S.Â
20) Art sind, muss offen bleiben.

Die Autorin entwickelt in Kapitel 2 (S.Â 96ff.) ei-
ne Theorie des Bildverstehens aus den Grundlagen
der Lernpsychologie. Hierzu Ã¼bertrÃ¤gt sie das Mo-
dell von Wolfgang Schnotz Wolfgang Schnotz, Vi-
suelles Lernen, in: Detlef H. Rost (Hrsg.), Hand-
wÃ¶rterbuch PÃ¤dagogische Psychologie, Weinheim
2006, S.Â 853â859. auf Bildquellen und unterscheidet ver-
schiedene Interpretationsschritte: von der unbewussten
Verarbeitung Ã¼ber die Erfassung der BildoberflÃ¤che
und -basis bis zur Konstruktion des mentalen Modells
des Bildes, bei der die Lernerin und der Lerner ihr/sein
Vorwissen mobilisiert, um eine Bildaussage zu erstel-
len (vgl. S.Â 97). Auf der Kommunikations- und Genre-
ebene wird schlieÃlich die Absicht der/s Bildproduzen-
ten/in erschlossen und im RÃ¼ckgriff auf die Bildgattung
prÃ¤zisiert.

Die Autorin rÃ¤umt ein, dass diese Schritte nur ide-
altypisch und nicht real getrennt werden kÃ¶nnen. Der
Wert dieses Modells liegt daher weniger darin, Lernen in
eine Stufenfolge zu pressen, als darin, die KomplexitÃ¤t
und unterschiedlicheQualitÃ¤t gedanklicher VorgÃ¤nge
bei der Bildinterpretation zu verdeutlichen. Auch der Re-
zensent hÃ¤lt LangesTheorietransfer auf die Geschichts-
didaktik fÃ¼r einen wesentlichen Ertrag des Bandes,
weil er nicht nur dem bekannten Ansatz Panofskys an
die Seite gestellt werden kann und den Anschluss an
die neue Bildwissenschaft herzustellen vermag, sondern
auch weil er einen Vergleich von Bild- und Textlernen
ermÃ¶glicht.

Um zu untersuchen, wie Lernermit Bildquellen histo-
rischen Sinn bilden, verwendet die Autorin einen Metho-
denmix aus Einzelinterviews und Gruppendiskussionen.
An den drei Gruppendiskussionen nahmen jeweils fÃ¼nf
(einmal sechs) SchÃ¼ler und SchÃ¼lerinnen der 9. Klas-

se eines Gymnasiums teil, Einzelinterviews wurden mit
fÃ¼nf SchÃ¼lern und SchÃ¼lerinnen gefÃ¼hrt, die aus
denGruppendiskutanten ausgewÃ¤hlt wurden. Grundla-
ge fÃ¼r die GesprÃ¤che bildeten drei Bildquellen aus un-
terschiedlichen Epochen, die das Thema âGesellschaftli-
che Schichtungâ bzw. âGesellschaftliche Machtverteilun-
gâ thematisieren. Dabei handelte es sich um den Holz-
schnitt âPrognosticatio in latinoâ von Johannes Lichten-
berger (Ausgabe Jacob Meydenbach, Mainz 1492; Hain
Nr. 10082, fol. 6r), um die Radierung âA faut espÃ©rer
qâeu jeu la finira ben tÃ´tâ (1789, Paris, BibliothÃ¨que
Nationale, Hennin 10884) und um die Zeitungsillustra-
tion âPyramid of Capitalist Systemâ von Nedelkovich,
Brashich und Kuharich aus dem Jahr 1911 (The Indus-
trial Worker, 1911). Eingesetzt wurde das Material wie
folgt: ZunÃ¤chst erstellten die ausgewÃ¤hlten SchÃ¼ler
bzw. SchÃ¼lerinnen in Stillarbeit eine Concept Map, al-
so eine grafische Darstellung der ZusammenhÃ¤nge zwi-
schen Begriffen, zu Bildquelle 1. Diese ist in ihrem Schul-
buch fÃ¼r die 7. Klasse abgebildet und dÃ¼rfte ihnen da-
her bekannt sein. Sie kann also zur Erhebung von Vor-
wissen â eine wichtige Lernvoraussetzung â dienen. Die
Map stellt die SchÃ¼lerin/der SchÃ¼ler anschlieÃend in
einem Einzelinterview vor. Erkenntnisse lassen sich al-
so sowohl aus der Map selbst als auch aus diesem an-
schlieÃenden GesprÃ¤ch gewinnen, denn im Rahmen
des lauten Denkens (vgl. S.Â 114) formulieren die Lerner
nochmals BegrÃ¼ndungen fÃ¼r ihr Vorgehen und geben
zugleich Hinweise auf mÃ¶gliche Schwierigkeiten.

In der Gruppendiskussion diskutieren die
SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼lern anschlieÃend Ã¼ber
den Inhalt und die Bedeutung der beiden anderen Bild-
quellen (vgl. S.Â 190). Bildquelle 2 ist den SchÃ¼lern
zwar nicht bekannt, aber die FranzÃ¶sische Revoluti-
on ist Gegenstand ihres Unterrichts. Bildquelle 3 ist den
SchÃ¼lern ebenfalls nicht bekannt und ihr Inhalt â die
Klassengesellschaft wÃ¤hrend der Industrialisierung â
noch nicht Unterrichtsgegenstand gewesen. In Grup-
pendiskussionen kÃ¶nnen kollektive Meinungen abge-
bildet und so der âkonjunktive Erfahrungsraumâ (Karl
Mannheim) dargestellt werden. Vgl. Meik ZÃ¼lsdorf-
Kersting, Sechzig Jahre danach: Jugendliche und Holo-
caust. Eine Studie zur geschichtskulturellen Sozialisation,
Berlin 2007, S.Â 140. Ein Vorteil dieses Forschungsde-
signs ist, dass es nicht nur Wissen, Ein- und Vorstellun-
gen sichtbar machen kann, sondern auch entsprechende
VerÃ¤nderungen und damit das Lernen. LÃ¤sst man die
SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler nacheinander drei Bild-
quellen zum Thema âsoziale Schichtungâ analysieren,
so kÃ¶nnte damit ein Lernfortschritt erzielt und auch
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sichtbar gemacht werden.

Die Darstellung der Ergebnisse in Kapitel 4 (vgl. S.Â
133ff.) zeigt die Unterschiede der dokumentarischen Me-
thode im Vergleich zu anderen Methoden, etwa der qua-
litativen Inhaltsanalyse. Erstere sieht die ausfÃ¼hrliche
Darstellung und Diskussion der FÃ¤lle â hier also der
Concept Maps, der Interviews und der Gruppendiskus-
sionen â vor. Dadurch gerÃ¤t das Kapitel sehr lang.

SchlieÃlich werden in Kapitel 5 (vgl. S.Â 263ff.) die
Ergebnisse der Studie im Hinblick auf die Forschungsfra-
ge diskutiert und so âtypifizierbare fallÃ¼bergreifende
Strukturenâ (S.Â 210) herausprÃ¤pariert. Wesentliche
Ergebnisse sind: Sehr gelungen ist die Analyse zur
PerspektivenÃ¼bernahme durch SchÃ¼lerinnen und
SchÃ¼ler. Dieser Vorgang (oder sein Fehlen) wird von
Lange nicht nur konstatiert, sondern empiriebasiert ana-
lysiert und als Form analogen Denkens beschrieben, bei
dem die Lerner Basis- und Zielbereich vergleichen und
dabei erkennen, wie es laut SchÃ¼leraussage âin den
Schuhen eines anderen sein kannâ (S.Â 225).

Langes Dissertation bestÃ¤tigt die Befunde von
Christian Mathis Christian Mathis, âIrgendwie ist doch
da mal jemand gekÃ¶pft wordenâ. Didaktische Rekon-
struktion der FranzÃ¶sischen Revolution und der his-
torischen Kategorie Wandel/KontinuitÃ¤t, Oldenburg,
Univ. Diss., 2013. , wonach SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler
in Antagonismen denken. Obwohl sich im Sample viele
der Tatsache bewusst waren, dass es imAncien RÃ©gime
drei StÃ¤nde gab, arbeiteten die Jugendlichen mit ei-
nem âdualistischen Gesellschaftsmodell, das sie in oben
und unten, reich und arm, UnterdrÃ¼cker und Unter-
drÃ¼ckteâ einteilten (S.Â 228, Hervorhebung im Ori-
ginal). Dieses Gesellschaftsmodell nivelliert den Unter-
schied zwischen verschiedenen historischen Zeiten, weil

die Jugendlichen es umstandslos auf verschiedene Zeiten
Ã¼bertragen. Lange hat dies in einem jÃ¼ngeren Auf-
satz nochmals ausfÃ¼hrlicher dargestellt. Kristina Lan-
ge, Macht und Ohnmacht? SchÃ¼lervorstellungen und
Einstellungen zu Gesellschaftsordnungen und zur sozia-
len Ungleichheit, in: Zeitschrift fÃ¼r Didaktik der Gesell-
schaftswissenschaften 3 (2012), S.Â 32â53. Ein weiteres
Ergebnis Langes ist, dass SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler
von der schematischen Bildquellenarbeit oft gelangweilt
sind (vgl. S.Â 231â243). Dabei betrachten sie Bilder in der
Regel âals Abbild der historischen Vergangenheitâ (S.Â
266).

Die Art und Weise, wie sich Lerner den Bildquellen
nÃ¤hern, ist sehr unterschiedlich; die von den Didakti-
kern so sorgfÃ¤ltig getrennten Bereiche âBeschreibenâ,
âAnalysierenâ und âInterpretierenâ gehen wild durch-
einander (vgl. S.Â 271). Die einzelnen Verstehensprozesse
laufen in unterschiedlicher Verarbeitungstiefe gleichzei-
tig ab, Bildverstehen ist ein âinteraktiver, konstruktiver
und kognitiver Prozessâ (S.Â 271). Interpretieren kann
nur, wer Vorwissen heranzieht. Lernen erfolgt nur, wenn
die Bildinformationen mit Vorwissen vernetzt werden.
Daher ist das Vorwissen der Lerner entscheidend.

Neben diesen ErtrÃ¤gen besticht Kristina Langes
Monografie durch eigenstÃ¤ndige Theorieentwicklung;
gleichzeitig erscheint das Potential des Ansatzes noch
nicht vollstÃ¤ndig ausgeschÃ¶pft. Entsprechend bietet
die Autorin eine FÃ¼lle von AnschlussmÃ¶glichkeiten
fÃ¼r zukÃ¼nftige Forschung. So wird nicht erwÃ¤hnt,
dass SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler auch bei Textquel-
len dazu tendieren, erst ein Werturteil zu fÃ¤llen, bevor
sie einen Sachverhalt wiedergeben. Nicht zuletzt ist die
Monografie eine Aufforderung an die universitÃ¤re Ge-
schichtsdidaktik und die schulische Praxis, die Arbeit mit
Bildquellen im Unterricht zu Ã¼berdenken.
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