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Forschungsfelder zu erschlieÃen, zÃ¤hlt zu denwich-
tigsten Aufgaben einer Forschungsdisziplin. In diesem
Sinne ist es zu begrÃ¼Ãen, dass sich die Geschichts-
didaktik im Rahmen der XX. Zweijahrestagung ihres
Fachverbandes (KGD) vom September 2013 mit der an-
spruchsvollen Problematik des âGeschichtslernens aus
biographischer Perspektiveâ beschÃ¤ftigte. DarÃ¼ber
hinaus gab es disziplinÃ¤ren Anlass zur Selbstreflexion:
40 Jahre zuvor fand am gleichen Ort die erste Tagung
dieser traditionsreichen Reihe statt. RÃ¼ckblickend kann
festgestellt werden, dass sich die Zweijahrestagungen im
Laufe ihrer Entwicklung immer stÃ¤rker als ein Forum
etabliert haben, in dem sich die Geschichtsdidaktik als
eigenstÃ¤ndige, pluralistische und forschungsstarke Dis-
ziplin prÃ¤sentieren konnte.

Neben BeitrÃ¤gen zu den Themen âGeschichte-
Biographie-IdentitÃ¤tâ (Sektion 1), âNachhaltiger Ge-
schichtsunterrichtâ (Sektion 2), âGeschichte in auÃer-
schulischen Ausbildungskontextenâ (Sektion 3) und
âEntwicklung des Geschichtsbewusstseinsâ (Sektion 4)
wurde in einer eigenen Sektion (Sektion 5) die âZeitge-
schichte der Geschichtsdidaktikâ thematisiert. Dem aka-
demischen Nachwuchs wurde im Rahmen einer Poster
Session ermÃ¶glicht, mit dem Fachpublikum die eigenen
Projekte zu diskutieren.

Den Beginn der Tagung markierten die einleiten-
den VortrÃ¤ge von MICHAEL SAUER (GÃ¶ttingen)
und CHARLOTTE BÃHL-GRAMER (NÃ¼rnberg). Sau-

er skizzierte in seinem Bericht zum Stand der Diszi-
plin zunÃ¤chst die sehr positive organisatorische Ent-
wicklung des Verbandes (Mitgliederzahl, Information,
Kommunikation, Archivierung). Er hob die Bedeutung
der NachwuchsfÃ¶rderung hervor, die ihren Ausdruck
in den zweijÃ¤hrlichen Nachwuchstagungen finde, aber
auf mittlerer, regionaler Ebene noch intensiviert werden
kÃ¶nne. Die ProduktivitÃ¤t der Disziplin habe in den
letzten Jahren weiter zugenommen. Eine inhaltliche und
methodische Profilbildung wurde vor allem bei den em-
pirischen Arbeiten, aber auch im Bereich der Geschichts-
kultur vollzogen. Problematisch stehe es mit dem bei Be-
rufungsverfahren nachgefragten fachspezifischen Quali-
fikationsprofil, das eher unscharf sei, sich nicht unbe-
dingt an disziplinspezifischen QualitÃ¤tsstandards ori-
entiere. AbschlieÃend referierte Sauer Ergebnisse der
Umfrage zum Stand der Disziplin, die er vor der Tagung
vorgenommen hatte. Als Probleme seien vor allem Be-
lastungen durch Lehr- und PrÃ¼fungsaufgaben hervor-
getreten, die die Zeitressourcen fÃ¼r Forschungsarbeit
reduzierten.

BÃ¼hl-Gramer verwies in ihrer EinfÃ¼hrung auf
die thematische Weite der Tagung. Empirische For-
schungen zur Nachhaltigkeit von Geschichtslernen be-
ziehen sich bislang vor allem auf unterrichtsbezogene
Untersuchungen der Entwicklung kindlichen und ju-
gendlichen Geschichtsbewusstseins.Welche Rolle jedoch
Geschichtsunterricht in der nachschulischen Biografie
und fÃ¼r lebenslanges historisches Lernen spielt, ob
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eine nachschulische Stabilisierung und Konsolidierung
stattfindet, in welchen Zeithorizonten mÃ¶glicherweise
eine Lernwirksamkeit eintritt und von welchen Fak-
toren dies abhÃ¤ngt, sind weitgehend unbearbeitete
Fragestellungen. Ebenso konstatiert sie ein Defizit an
LÃ¤ngsschnittstudien zur biographischen Entwicklung
des Geschichtsbewusstseins auf allen Altersstufen, die
der Frage nachgehen, wie eigenes, fortschreitendes Le-
ben mit Geschichte verknÃ¼pft wird und ob sich ge-
gebenenfalls individuelle Sinnbildungsprozesse im Le-
benslauf verÃ¤ndern. Empirisch fassbar werden derarti-
ge Fragestellungen durch Zugriffe auf bestimmte Grup-
pen, Lernkontexte sowie auf Formen der sozialen Kom-
munikation Ã¼ber Geschichte, fÃ¼r die BÃ¼hl-Gramer
forschungspragmatische Perspektiven skizzierte.

Die erste Sektion der Tagung beschÃ¤ftigte sich mit
biografischen EinflÃ¼ssen auf die IdentitÃ¤t und das in-
dividuelle Geschichtsbild. BÃ¼hl-Gramer betonte, dass
insbesondere autobiografische Selbstzeugnisse als Aus-
kunftsinstrument Ã¼ber die IdentitÃ¤tsbildung heran-
gezogen werden kÃ¶nnen. Dabei gelte es aber immer,
die Beziehung der kommunikativen Wirklichkeit zwi-
schen Autor und seinem Produkt zu beachten. Dies wur-
de von FELIX HINZ (Freiburg) aufgegriffen, der in ei-
ner Studie die geschichtliche Sinnbildung und die Ein-
schÃ¤tzung der eigenen IdentitÃ¤t von Autoren histo-
rischer Romane untersuchte. Aus seiner Untersuchung
zu den EinflÃ¼ssen auf das jeweilige Geschichtsbild for-
mulierte er das Ergebnis, dass das Interesse der Autoren
an geschichtlichen Stoffen bereits in der Kindheit ver-
fasst werde. Ihr jeweiliges SelbstverstÃ¤ndnis als Au-
tor ginge Ã¼ber das eines ErzÃ¤hlers hinaus, sodass sie
sich mitunter gar als Lehrer verstÃ¼nden. Der rezipro-
ke Austausch mit der Leserschaft auÃerhalb des Lese-
prozesses sei gering; gepaart mit einem hohen fachlichen
Selbstanspruch sei eine regelrechte Tendenz zur Verein-
zelung der Autoren erkennbar. MARTIN LÃCKE (Ber-
lin) verfolgte einen anderen Ansatz, der am Beispiel der
autobiografischen Texte von Martin Lampel (1894-1965)
das Potenzial autobiografischer ErzÃ¤hler fÃ¼r die Er-
forschung des historischen Bewusstseins ergrÃ¼ndete.
Lampel wurde als frÃ¼hes Mitglied der SA nach 1933
wegen seiner HomosexualitÃ¤t politisch verfolgt, exi-
lierte spÃ¤ter und kehrte nach GrÃ¼ndung der Bundes-
republik zurÃ¼ck. Anhand von autobiografischen Text-
stellen zur HerrschaftsÃ¼bernahme der Nationalsozia-
listen untersuchte LÃ¼cke den konstitutiven Zusam-
menhang von Selbst- und Geschichtsdeutung: In unter-
schiedlichen biografischen Situationen verlaufe die his-
torische Sinnbildung divergent. Der subjektive Charak-

ter der Autobiografie sei demnach historisch variabel und
unterliege starken kontextuellen ZeiteinflÃ¼ssen. MAR-
CO DRÃGER (GÃ¶ttingen) untersuchte am Beispiel von
DenkmÃ¤lern die geschichtskulturelle Auseinanderset-
zung von unterschiedlichen Generationen. Er beschrieb
am Beispiel von GÃ¶ttinger DenkmÃ¤lern den Dis-
kurs um die Auseinandersetzung einer Ã¤lteren, im Na-
tionalsozialismus sozialisierten Generation zu Krieger-
denkmÃ¤lern und kontrastierte dagegen eine jÃ¼ngere,
durch die Friedensbewegung beeinflusste Generation zu
einem Deserteur-Denkmal.

Die zweite Sektion beschÃ¤ftigte sich mit der Fra-
ge, wie Geschichtsunterricht nachhaltig gestaltet wer-
den kann. In ihrem einfÃ¼hrenden Vortrag wies AN-
KE JOHN (Jena) auf Desiderate in diesem Bereich der
geschichtsdidaktischen Forschung hin, die sie unter an-
derem in der Auseinandersetzung mit der Wirksamkeit
des Unterrichts fÃ¼r den Zeitraum nach Beendigung der
Schullaufbahn sieht. MANFRED SEIDENFUSS undMAR-
KUS DAUMÃLLER (beide Heidelberg) nahmen sich eben
jener Thematik in ihrem Vortrag Ã¼ber die Relevanz
des Geschichtsunterrichts aus Perspektive von Schulab-
gÃ¤ngern von Haupt-, Real-, Berufsschulen und Gymna-
sien an. Die Reflexion des eigenen historischen Lernens
im Rahmen des Geschichtsunterrichts stand im Zentrum
der Untersuchung. Aus den gewonnen Daten konnten
SeidenfuÃ und DaumÃ¼ller Typen konstruieren, die un-
terschiedliche ZugÃ¤nge zur Frage darstellen, was his-
torische Erkenntnis sei. DIRK URBACH (Bochum) nahm
die entgegengesetzte Perspektive, wie nachhaltiger Un-
terricht aus Lehrersicht beurteilt wird, in den Blick. Im
Rahmen einer Interviewstudie konnte er feststellen, dass
die Wirksamkeit des eigenen Geschichtsunterrichts auf
einen Zeitpunkt nach der Schulzeit projiziert werde, wel-
cher selbst nicht von den LehrkrÃ¤ften Ã¼berprÃ¼ft
werden kÃ¶nne. Aus den gewonnenen Ergebnissen for-
mulierte Urbach im Anschluss Forderungen an den Ge-
schichtsunterricht, die neben einer Operationalisierung
des Begriffs des Geschichtsbewusstseins auch die Be-
deutung der Geschichtskultur fÃ¼r den Unterricht und
die Favorisierung forschungsbasierter Lernarrangements
beinhalteten. JÃRG VAN NORDEN (Bielefeld) ging in
seinem Beitrag der Frage nach, welches Lehrkonzept
zu einem nachhaltigeren Lernen fÃ¼hrt. Grundlegend
fÃ¼r seine Ãberlegungen war das von ihm entwickel-
te Konzept des âNarrativen Konstruktivismusâ. Er stell-
te fest, dass narrative Kompetenz lebensdienlich sei und
daher als zentrale Kompetenz zu sehen sei. Er stellte
MÃ¶glichkeiten der AdaptionwissenschaftlicherMetho-
den fÃ¼r die Geschichtsdidaktik vor, betonte jedoch,
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dass hier fÃ¼r die Disziplin noch weitere vertiefte Aus-
einandersetzungen nÃ¶tig seien.

In der dritten Sektion der Tagung wurde die Ver-
mittlung von Geschichte und historischer Sinnbildung
in auÃerschulischen Kontexten thematisiert. ALFONS
KENKMANN (Leipzig) stellte hierzu einfÃ¼hrend fest,
dass in den nachschulischen Ausbildungsinstitutionen
die gesellschaftswissenschaftlichenThemenfelder eher in
der Hand der Politikdidaktik lÃ¤gen, daher von Sei-
ten der Geschichtsdidaktik eine defizitÃ¤re Behand-
lung vorherrsche. SABINE MECKING (Duisburg) stellte
das Fach Geschichte als Ausbildungsinhalt der Finanz-
verwaltung Nordrhein-Westfalens vor. Verwaltungs-
schÃ¼ler beschÃ¤ftigen sich im Rahmen der Ausbildung
zum gehobenen Dienst mit der Aufarbeitung der NS-
Vergangenheit der FinanzbehÃ¶rden; seit dem Jahr 2001
sei dies sogar curricular verpflichtend. Auf Basis einer
differenzierten Auseinandersetzung mit der Aufarbei-
tung der eignen Vergangenheit beobachtet Mecking al-
lerdings einen RÃ¼ckgang der curricularen historischen
Inhalte im Ausbildungsgang seit einer Studienreform.
CHRISTOPH SPIEKER (MÃ¼nster) thematisierte die in-
stitutionelle Traditionspflege der PolizeibehÃ¶rden. Er
betonte die durch Traditionsarbeit geschaffene Distanz
zum realen Geschehen. Am Beispiel der Dauerausstel-
lung in der Villa ten Hompel (MÃ¼nster), die als rea-
ler Geschichtsort zur Aufarbeitung von Polizei- und Ver-
waltungshandeln wÃ¤hrend der nationalsozialistischen
Zeit institutionalisiert ist, erÃ¶rterte er die in Seminaren
und FÃ¼hrungen geschaffene Partizipation von jungen
Erwachsenen und Seminargruppen der Polizei. CHRIS-
TINA KAKRIDI (GÃ¶ttingen) untersuchte die Theorie
und Praxis der historischen Bildungsarbeit im Rahmen
von EinbÃ¼rgerungsverfahren. Kakridis Untersuchung
fÃ¼hrte zu der EinschÃ¤tzung, dass sich in den Ein-
bÃ¼rgerungstests das kollektive Erinnerungswissen der
AllgemeinbevÃ¶lkerung abbilde und somit nicht das
Zielgruppeninteresse der Zuwanderer beinhalte. Zwar
stellten die entwickelten Verfahren keine Gesinnungs-
prÃ¼fung dar, doch bÃ¶ten sie andererseits auch kein
Integrationsangebot. CHRISTIAN BUNNENBERG (Es-
sen) erÃ¶ffnete einen weiteren Bereich der auÃerschu-
lischen historischen Bildung mit seiner Darstellung der
Geschichte der Offiziersausbildung seit BegrÃ¼ndung
der Bundeswehr im Jahr 1955. Bunnenberg richtete den
Fokus seiner Untersuchung auf den Traditionserlass der
Bundeswehr. Dort sind als Grundlage soldatischer Iden-
titÃ¤t die preuÃische Heeresreform, der Widerstand ge-
gen denNationalsozialismus und die Geschichte der Bun-
deswehr seit ihrer BegrÃ¼ndung angefÃ¼hrt. Der Um-

gang mit historischen Artefakten stelle damit die cur-
riculare Grundlage der historischen Bildung innerhalb
der StreitkrÃ¤fte dar. Nach einer internen Auswertung
der StreitkrÃ¤fte Ã¼ber den Zustand der politischen Bil-
dung innerhalb der Luftwaffe wÃ¼rde jedoch beklagt,
dass die OffiziersanwÃ¤rter zunehmende Interessenlo-
sigkeit Ã¼ber Geschichte zeigten.

In der EinfÃ¼hrung zur vierten Sektion âEntwick-
lung des Geschichtsbewusstseinsâ hob ihr Leiter, Micha-
el Sauer (GÃ¶ttingen), hervor, dass empirische Untersu-
chungen hierzu einen mosaikhaften Charakter hÃ¤tten.
Aus der Darstellung beispielhafter Forschung heraus for-
mulierte Sauer Desiderate der geschichtsdidaktischen
Forschung und forderte zu einer intensiveren Auseinan-
dersetzung mit diesen auf. GEORG GÃTZ (Oldenburg)
stellte seine Forschungen zum Thema âFachfremdes Ge-
schichtsbewusstseinâ vor. Kern seiner Untersuchungwar
die Frage nach der Bedeutung der beruflichen Sozialisati-
on fÃ¼r die Vorstellung von Geschichte und Geschichts-
unterricht fachfremd unterrichtender LehrkrÃ¤fte. SA-
BINE BIETENHADER (Chur) und MARKUS KÃBLER
(Schaffhausen) stellten anhand einer Studie zum histori-
schen Denken von 4- bis 10-jÃ¤hrigen in der Schweiz im
Anschluss dar, dass historisches Wissen vor allem Ã¼ber
BÃ¼cher, Spielzeug, Fernsehsendungen sowie den Be-
such von Museen erworben wÃ¼rde. Hieraus formulier-
ten sie didaktische Ãberlegungen, die, aufbauend auf der
Erkenntnis, dass Kinder sich bereits frÃ¼h fÃ¼r histo-
rische Themen interessieren wÃ¼rden, die Zeitlichkeit
von Ereignissen, Geschichte als Re-Konstruktion und
die Betonung von sozialen und wirtschaftlichen Aspek-
ten der Geschichte als mÃ¶gliche Zielrichtungen einer
frÃ¼hen historischen Bildung beinhalteten. In LALE YIL-
DIRIMs (KÃ¶ln) Beitrag Ã¼ber die Entwicklung des Ge-
schichtsbewusstseins bei Lernenden mit Migrationshin-
tergrund wurden tÃ¼rkischstÃ¤mmige SchÃ¼lerinnen
und SchÃ¼ler der dritten Migrationsgeneration in den
Blick genommen. Yildirim stellte die Frage, ob es ein dop-
peltes semi-historisches Bewusstsein geben kÃ¶nne, wo-
bei die (nationale) ZugehÃ¶rigkeit und die eigene Iden-
titÃ¤t von besonderem Interesse waren. Sie stellte fest,
dass historisches Lernen per se interkulturelles Lernen
sei, da historisches Bewusstsein fÃ¼r die âbi-kulturelleâ
IdentitÃ¤tsbildung von Bedeutung sei.

Die fÃ¼nfte Sektion âZur Zeitgeschichte der Ge-
schichtsdidaktikâ wurde vonMARKODEMANTOWSKY
(Basel) eingeleitet, der nach einem Ãberblick zum For-
schungsstand den JubilÃ¤umscharakter der XX. Zwei-
jahrestagung hervorhob. In der Sektion zur Zeitge-
schichte der Geschichtsdidaktik solle mit dem Blick
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auf die Vergangenheit die Entwicklung eines Gegen-
wartsbildes der Disziplin gelingen. Viele neue Her-
ausforderungen verlangten eine selbstkritische histo-
rische RÃ¼ckversicherung. THOMAS SANDKÃHLER
(Berlin) betrachtete die Geschichtsdidaktik als gesell-
schaftliche ReprÃ¤sentation und untersuchte die Dis-
kurse der Disziplin in ihrem zeitgeschichtlichen Kon-
text wÃ¤hrend der GrÃ¼ndungsjahre um 1970. Diese
GrÃ¼ndungsjahre zeichneten sich durch eine bemer-
kenswerte Reformeuphorie aus. FÃ¼r SandkÃ¼hler be-
gannen die âlangen 1970er-Jahreâ, die in geschichts-
didaktischer Perspektive den Beginn einer Aufbruchs-
stimmung markierten und unter der Dominanz der so-
genannten âFÃ¼nfundvierzigerâ bis in die 1980er-Jahre
anhielten. Einen anderen Ansatz verfolgte FRIEDERIKE
VOLKMER-TOLKSBERG (Bochum), die in einem chro-
nologischen Ãberblick die Verbandsgeschichte der KGD
von 1973-1998 prÃ¤sentierte. Anlass zur GrÃ¼ndung der
KGD sei das wachsende BedÃ¼rfnis nach gegenseitigem
Austausch gewesen. Die Organisation, die diesem Be-
dÃ¼rfnis folgend gegrÃ¼ndet wurde, hÃ¤tte die Akteu-
re unabhÃ¤ngiger sowohl vom Geschichtslehrerverband
als auch vomHistorikerverband gemacht und eine eigen-
stÃ¤ndige Meinungs- und Willensbildung ermÃ¶glicht.
MARKUS BERNHARDTs (Essen) Vortrag fÃ¼hrte in den
gegenwartsanalytischen Teil der Sektion. In einer biblio-
metrischen Untersuchung unterzog er die Zeitschriften
der Disziplin einer quantitativen Analyse und entwickel-
te daraus Fragen an die Disziplingeschichte. Bernhardt
stellte fest, dass die seit 1970 begonnene Emanzipation
von den Erziehungswissenschaften auch in jÃ¼ngerer
Zeit Fortsetzung fand. In den vergangenen 15 Jahren
sei zudem eine Wandlung von dem bis dahin leitenden
Thema der Geschichtsbewusstseinsforschung zugunsten
einer vermehrten BeschÃ¤ftigung mit geschichtskultu-
rellen Themen erkennbar. Dem gÃ¤ngigen Vorurteil ei-
ner mangelnden BeschÃ¤ftigung mit der Praxis des Ge-
schichtsunterrichts entgegnete er, dass sich immerhin
ein Drittel der BeitrÃ¤ge entsprechenden Fragen gewid-
met habe. Bernhardt bemerkte auch Defizite: Zu selten
seien Lernende Gegenstand der Publikationen. AuÃer-
dem wurden mangelnde InternationalitÃ¤t und der ge-
ringere Anteil weiblicher Autoren festgestellt. MICHE-
LE BARRICELLI (Hannover) knÃ¼pfte daran unmittel-
bar an. Seit dem PISA-Schock sei die Kompetenzorientie-
rung bevorzugtes Forschungsfeld der Geschichtsdidak-
tik. Der diesen Modellen gegenÃ¼ber immer wieder er-
hobenen Forderung, ein einheitliches, verbindliches Mo-
dell zu definieren, widersprach Barricelli. Seit der Jahr-
tausendwende habe sich auÃerdem das Forschungsthe-
ma der NarrativitÃ¤t entfaltet. Durch die Entwicklung

narrativer FÃ¤higkeiten seien auch Zugewinne etwa bei
der Frage- und Urteilskompetenz gewÃ¤hrleistet. Er er-
kenne zudem einen âZenitâ in der sozioempirischen Me-
thodik, der die LeistungsfÃ¤higkeit der Disziplin hinrei-
chendmarkiere. AuÃerdemwerde zu geschichtskulturel-
len Debatten zu selten Stellung genommen; die Etablie-
rung des Open Access-Journals PUBLIC HISTORY WEE-
KLY sei daher hilfreich.

Die GÃ¶ttinger Zweijahrestagung unter ihrem Rah-
menthema âGeschichtslernen in biographischer Perspek-
tiveâ zeigte die VielfÃ¤ltigkeit und Weite des The-
mas: In den Sektionen wurden nicht nur individuel-
le biographische Lernentwicklungen aufgezeigt, son-
dern auch Ã¼bergreifende Muster etwa von Berufs-
gruppen oder Generationen identifiziert. Dass die bio-
graphische Perspektive fÃ¼r den Professionalisierungs-
prozess der Geschichtsdidaktik eine bedeutende Rolle
spielt, konnte durch VortrÃ¤ge zu Lernprozessen in al-
len Altersstufen â von Vorschulkindern bis zum Lifelong-
Learning â unter Beweis gestellt werden. Im Rahmen
der JubilÃ¤umstagung konnte diese Perspektive sogar
auf die eigene Institution ausgeweitet werden: Auch
die Konferenz fÃ¼r Geschichtsdidaktik hat in ihrer 40-
jÃ¤hrigen Verbandsgeschichte einen biografischen Pro-
zess durchlaufen, der sich durch verschiedene Phasen der
Interessens- und Forschungsschwerpunkte auszeichnet.
Die Geschichtsdidaktik prÃ¤sentiert sich im Jahr 2013
als leistungsfÃ¤hige, empirische Kulturwissenschaft, die
den Vergleich mit benachbarten Disziplinen nicht scheu-
en muss.

KonferenzÃ¼bersicht:

BegrÃ¼Ãung:Wolfgang LÃ¼cke (VizeprÃ¤sident der
Georg-August-UniversitÃ¤t GÃ¶ttingen) / Ulrich Bon-
gertmann (Vorsitzender des Verbandes der Geschichts-
lehrer Deutschlands) / Michael Sauer (Vorsitzender der
KGD)

GruÃwort: Horst Kuss (GÃ¶ttingen), Ein RÃ¼ckblick
auf 1973

Michael Sauer (GÃ¶ttingen), Zum Stand der Disziplin

Charlotte BÃ¼hl-Gramer (NÃ¼rnberg), Ein-
fÃ¼hrung in das Tagungsthema

Sektion 1: Geschichte â Biographie â IdentitÃ¤t
Leitung: Charlotte BÃ¼hl-Gramer (NÃ¼rnberg)

Felix Hinz (Freiburg), IdentitÃ¤t und geschichtliche
Sinnbildung bei Autoren historischer Bestsellerromane

Martin LÃ¼cke (Berlin), Fragmentarische Geschich-
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te und kohÃ¤rentes Leben â autobiographische Texte von
Martin Lampel (1894-1965)

Marco DrÃ¤ger (GÃ¶ttingen), Generation(en) und
Geschichte(n) â Auseinandersetzungen Ã¼ber Ge-
schichtsdeutungen am Beispiel von Krieger- und
Deserteur-DenkmÃ¤lern

Sektion 2: Nachhaltiger Geschichtsunterricht
Leitung: Anke John (Jena)

Manfred SeidenfuÃ / Markus DaumÃ¼ller (Heidel-
berg), Geschichtsunterricht â was bleibt? Die Sicht der
SchulabgÃ¤ngerInnen

Dirk Urbach (Bochum), Nachhaltiger Geschichtsun-
terricht aus Lehrersicht

JÃ¶rg van Norden (Bielefeld), Historisches Lernen
zwischen Instruktion und Konstruktion

Sektion 3: Geschichte in auÃerschulischen Ausbil-
dungskontexten

Leitung: Alfons Kenkmann (Leipzig)

Sabine Mecking (Duisburg), Neben Steuern und
Recht â Geschichte als Ausbildungsinhalt der Finanzver-
waltung Nordrhein-Westfalens

Christoph Spieker (MÃ¼nster), Polizeiliche Traditi-
onsarbeit in der Erinnerungsarena

Christina Kakridi (GÃ¶ttingen), Integrationshil-
fe oder GesinnungsprÃ¼fung? Theorie und Praxis
historischer Bildungsarbeit im Rahmen von Ein-

bÃ¼rgerungsverfahren

Christian Bunnenberg (Essen), Geschichte der Offi-
ziersausbildung der Bundeswehr

Sektion 4: Entwicklung des Geschichtsbewusstseins
Leitung: Michael Sauer (GÃ¶ttingen)

Georg GÃ¶tz (Oldenburg), Fachfremdes Geschichts-
bewusstsein?Welche Rolle spielt die berufliche Sozialisa-
tion von LehrkrÃ¤ften fÃ¼rVorstellungen vonGeschich-
te und Geschichtsunterricht?

Sabine Bietenhader (Chur) / Markus KÃ¼bler (Schaff-
hausen), Historisches Denken bei 4- bis 10-jÃ¤hrigen
Kindern in der Schweiz

Lale Yildirim (KÃ¶ln), Doppeltes semi-historisches
Bewusstsein? Entwicklung des Geschichtsbewusstseins
bei SchÃ¼ler/innen mit Migrationshintergrund

Sektion 5: Zur Zeitgeschichte der Geschichtsdidaktik
Leitung: Marko Demantowsky (Basel)

Thomas SandkÃ¼hler (Berlin), Geschichtsdidaktik
als gesellschaftliche ReprÃ¤sentation. Diskurse der Dis-
ziplin im zeitgeschichtlichen Kontext um 1970

Friederike Volkmer-Tolksberg (Bochum), Zur Ver-
bandsgeschichte der KGD 1973-1998

Markus Bernhardt (Essen), Geschichtsdidaktik nach
PISA. Bilanzen und Perspektiven

Michele Barricelli (Hannover), Geschichtsdidaktik
nach PISA. Bilanzen und Perspektiven

If there is additional discussion of this review, you may access it through the network, at:

http://hsozkult.geschichte.hu-berlin.de/

Citation: Marco Zerwas. Review of , Geschichtslernen in biographischer Perspektive. Nachhaltigkeit - Entwicklung -
Generationendifferenz. 20. Zweijahrestagung der KGD. H-Soz-u-Kult, H-Net Reviews. May, 2014.

URL: http://www.h-net.org/reviews/showrev.php?id=41865

Copyright © 2014 by H-Net, Clio-online, and the author, all rights reserved. This work may be copied and redistri-
buted for non-commercial, educational purposes, if permission is granted by the author and usage right holders. For
permission please contact H-SOZ-U-KULT@H-NET.MSU.EDU.

5

http://hsozkult.geschichte.hu-berlin.de/
http://www.h-net.org/reviews/showrev.php?id=41865
mailto:H-SOZ-U-KULT@H-NET.MSU.EDU

