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Neue Wege − neue Themen − neue Methoden? Ein Querschnitt aus der geschichtsdidaktischen
Nachwuchsforschung

Neue Wege, neue Themen, neue Methoden: Das The-
ma der 6. Nachwuchstagung der Konferenz fÃ¼r Ge-
schichtsdidaktik (KGD) war zugleich ihr Leitsatz. 26
Nachwuchsforscher/innen diskutierten vom 2. bis 4. Ok-
tober 2012 in der PÃ¤dagogischen Hochschule Ludwigs-
burg unter der Leitung von TOBIAS ARAND (Ludwigs-
burg) und MANFRED SEIDENFUSS (Heidelberg) die Fra-
ge nach der Innovation aktueller Forschungsprojekte der
Geschichtsdidaktik.

Traditionell ist diese Tagung ein bundesweites Fo-
rum des Austausches fÃ¼r Nachwuchswissenschaft-
ler/innen. Vgl. zur Leitidee der disziplineigenen Nach-
wuchsfÃ¶rderung (17.03.2013). Der Status quo und die
Perspektiven geschichtsdidaktischer Forschungsprojekte
werden diskutiert, die Teilnehmer unterstÃ¼tzen sich bei
der Planung, DurchfÃ¼hrung und Beurteilung (empiri-
scher) Untersuchungen.

Angesichts des disparaten Stands der prÃ¤sentierten
Forschungsarbeiten, deren Status quo vom Werkstattbe-
richt Ã¼ber fast fertiggestellte Dissertationsprojekte bis
zur Vorstellung von Habilitationsprojekten reichte, soll
es hier darum gehen, gemÃ¤Ã des Leitsatzes der Tagung
das von den Referenten herausgearbeitete Innovations-
potenzial ihrer Forschungsprojekte darzulegen.

Mit Geschichtsvorstellungsforschung, Geschichtsun-
terricht, Geschichtskultur, interkulturellem Lernen und
historischem Lernen mit digitalen Medien (Internet und

Film) rekurrierten die Programmpunkte schlagwortartig
auf geschichtsdidaktische Forschungsfelder, die von den
Referenten unter der PrÃ¤misse eines neuen theoreti-
schen oder methodischen Zugriffs differenziert erschlos-
sen wurden. Mit dieser Ausrichtung gelang es den Veran-
staltern, Forschungsfelder zu vernetzen, die in der Diszi-
plin Ã¼berwiegend GegenstÃ¤nde eigenstÃ¤ndiger Ta-
gungen undKonferenzen sind, und dadurch einen breiten
geschichtsdidaktischen Diskurs zu ermÃ¶glichen. Vgl.
etwa Susanne Popp u.a. (Hrsg.), Zur Professionalisie-
rung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern.
Nationale und internationale Perspektiven. GÃ¶ttingen
2013 (Beih. ZfGD 5); Dies. (Hrsg.), Zeitgeschichte â Me-
dien âHistorische Bildung. GÃ¶ttingen 2010 (Beih. ZfGD
2).

âQuo venis Geschichtsdidaktik?â

Dass der komplexe Zugriff Ã¼ber neue Wege, The-
men und Methoden fÃ¼r eine Nachwuchstagung an-
gemessen sein kann, arbeitete WOLFGANG HASBERG
(KÃ¶ln) in seinem EinfÃ¼hrungsvortrag heraus. Er frag-
te provokant: âQuo venis Geschichtsdidaktik?â Seine
Ãberlegungen zur Ausrichtung der Geschichtsdidaktik â
in seinen Worten: âWas bedeutet es, Geschichtsdidakti-
ker zu werden und zu sein?â â warfen Fragen nach theo-
retischen Grundlagen sowie Forschungsmethoden der
Disziplin auf und setzten Impulse fÃ¼r vertiefende Dis-
kussionen.
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Das Plenum âInklusion und historisches Lernenâ
unter der Leitung von TOBIAS ARAND (Ludwigs-
burg) widmete sich einem bisher in der Geschichts-
didaktik eher zaghaft angegangenen Forschungsgebiet.
KERSTIN MERZ-ATALIK (Ludwigsburg), Professorin
fÃ¼r PÃ¤dagogik bei Behinderung und Benachteiligung,
fÃ¼hrte aus allgemeinpÃ¤dagogischer Perspektive in die
Thematik Inklusion ein. SEBASTIAN BARSCH (KÃ¶ln)
fokussierte geschichtsdidaktische Fragestellungen. Er be-
tonte, dass DiversitÃ¤t, HeterogenitÃ¤t und Inklusion in
der Disziplin zwar beliebte Forschungsfelder seien, em-
pirische Studien zu historischem Denken von SchÃ¼lern
mit sonderpÃ¤dagogischem FÃ¶rderbedarf jedoch fehl-
ten. Vgl. HT 2012: Geschichte als Ressource des Mensch-
seins in der Migrationsgesellschaft â und warum ein sol-
ches Ideal im Prozess des historischen Lernens unwei-
gerlich Konflikte auslÃ¶st. 25.09.2012-28.09.2012, Mainz,
in: H-Soz-u-Kult, 25.01.2013, (09.02.2013). In einer Inter-
ventionsstudie untersucht Barsch, inwiefern Geschichts-
unterricht Einfluss auf historische Vorstellungen dieser
SchÃ¼lerschaft nehmen kann. Die prÃ¤sentierten Befun-
de lassen auf einen eher geringen Einfluss schlieÃen und
deuten darauf hin, dass die Probanden Ã¼ber kein Chro-
nologieverstÃ¤ndnis verfÃ¼gen.

Vorstellungsforschung: Was Lehrer und
SchÃ¼ler Ã¼ber Geschichte wissen und kÃ¶nnen

Die erste Sektion unter der Leitung von WOLF-
GANG HASBERG (KÃ¶ln) widmete sich der Geschichts-
vorstellungsforschung. GEORG KANERT (Heidelberg),
INDRE DÃPCKE (Oldenburg) und FLORIAN BASEL
(EichstÃ¤tt-Ingolstadt) fokussierten in ihren VortrÃ¤gen
den Geschichtsunterricht und die dahinter stehende Fra-
ge nach Faktoren fÃ¼r das Gelingen âgutenâ Geschichts-
unterrichts. Mit ihren Forschungsfragen knÃ¼pften
die Referenten an aktuelle geschichtsdidaktische For-
schungsdiskurse an Vgl. Peter Gautschi, Guter Ge-
schichtsunterricht. Grundlagen, Erkenntnisse, Hinweise.
Schwalbach/Ts 2009; Johannes Meyer-Hamme/Holger
ThÃ¼nemann/Meik ZÃ¼lsdorf-Kersting (Hrsg.): Was
heiÃt guter Geschichtsunterricht? Perspektiven im Ver-
gleich. Schwalbach/Ts. 2012; Dirk Urbach: Empirische
Geschichtsunterrichtsforschung. 04.09.2012-05.09.2012,
Essen, in: H-Soz-u-Kult, 17.01.2013, (09.02.2013). : Sie
identifizierten das Lehrerhandeln als einen zentralen
Faktor fÃ¼r das Gelingen âgutenâ Unterrichts und
widmeten sich folglich subjektiven Theorien von Ge-
schichtslehrkrÃ¤ften. Georg Kanert warf die Frage nach
der Wirksamkeit der baden-wÃ¼rttembergischen Ge-
schichtslehrerausbildung auf. Mittels einer standardi-
sierten Fragebogenbefragung erfasst er in einer Langzeit-

studie die subjektiven EinschÃ¤tzungen von Lehrperso-
nen zum Erreichen unterrichtsrelevanter Standards. Die
von Kanert vorgetragenen Befunde deuten darauf hin,
dass die befragten GeschichtslehrkrÃ¤fte die Standards
ihrer Ausbildung zwar âvertieftâ haben, diesen in der
Berufseinstiegsphase nach Beendigung der Ausbildung
im Gegensatz zu Ã¼berfachlichen Aspekten allerdings
einen geringeren Stellenwert zusprechen. In der Folge-
diskussion wurden die Perspektiven der Geschichtsleh-
rerforschung angeregt diskutiert. Indre DÃ¶pcke lenkte
den Blick auf das didaktische Potenzial von Umweltge-
schichte. Um dessen Bedeutung fÃ¼r Geschichtslehrer
zu erforschen, erhob sie Lehrervorstellungen zum The-
ma âUmweltgeschichte unterrichtenâ. In einem zweiten
Schritt sollen auf Basis dieser Interviewanalysen Leitli-
nien fÃ¼r die Lehrerausbildung generiert werden. Die
prÃ¤sentierten Ergebnisse deuten darauf hin, dass Lehr-
personen umweltgeschichtliche Fragestellungen ânicht
gelÃ¤ufigâ sind.

Florian Basel befasste sich mit dem kompetenzori-
entierten Geschichtsunterricht. Er legte seinem Vortrag
das âKompetenz-Strukturmodell historischen Denken-
sâ zugrunde und analysierte, Ã¼ber welche Kompe-
tenzen Lehrer bei der FÃ¶rderung und Diagnose ei-
nes âkompetenten historischen Denkensâ bei SchÃ¼lern
verfÃ¼gten.

CHRISTIAN KOHLER (MÃ¼nster) und STEFANIE
PAUFLER-GERLACH (Aachen) konzentrierten sich auf
SchÃ¼lervorstellungen von Geschichte und auÃer-
schulische Lernorte. Christian Kohler prÃ¤sentierte
das Theoriekonzept seines Dissertationsprojekts und
stellte das Methodendesign zur Diskussion: Mittels
Fragebogenerhebung und 13 episodischen Interviews
wurden â durch die lokal- und regionalgeschicht-
lich ausgerichtete mittelalterliche Themenausstellung
âHansestadtâ des Stadtmuseums MÃ¼nster stimuliert
â SchÃ¼lervorstellungen Ã¼ber geschichtskulturelle
Kommunikation im Museum erhoben. Stefanie Paufler-
Gerlach prÃ¤sentierte das Design ihres Dissertationspro-
jektes. Im Rahmen einer Bildungskooperation zwischen
dem Essener Ruhr Museum und einer Gesamtschule er-
hebt sie am thematischen Beispiel von Migration mit-
tels besuchsbegleitender Fragebogenerhebungen und in
Gruppendiskussionen mit 80 SchÃ¼lern der achten Jahr-
gangsstufe SchÃ¼lervorstellungen Ã¼ber das Museum
als auÃerschulischem Lernort. Die mit ersten empiri-
schen Befunden unterfÃ¼tterten Fragen ihres Vortrages
nach MÃ¶glichkeiten des Wissenserwerbs und der Wis-
sensverÃ¤nderungen bei SchÃ¼lern durch Museumsbe-
suche wurden anschlieÃend angeregt diskutiert.
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Reflexionen â GrundsÃ¤tzliche Ãberlegungen
zu Theorie und Praxis

Die zweite Sektion unter der Leitung von MAR-
TIN LÃCKE (Berlin) widmete sich grundsÃ¤tzlichen Fra-
gen der Geschichtsdidaktik in Theorie und Praxis: LE-
NA DEUBLE und LISA KONRAD (beide Hannover) be-
fassten sich in ihrem Vortrag mit der Frage nach dem
Mehrwert von videogestÃ¼tzter Beobachtung fÃ¼r die
qualitative Forschung in der Geschichtsdidaktik. Auf der
Basis ihres Forschungsprojektes âVielfalt, IdentitÃ¤t, Er-
zÃ¤hlungâ zu interkulturellem Lernen im Geschichts-
unterricht referierten sie Ã¼ber die qualitative Aus-
wertung des Materials und diskutierten dessen Ertrag
fÃ¼r geschichtsdidaktische Fragestellungen. CHRISTIA-
NE BERTRAM (TÃ¼bingen) stellte das Design und ers-
te Ergebnisse ihrer vom Bundesministerium fÃ¼r Bil-
dung und Forschung (BMBF) gefÃ¶rderten Interventi-
onsstudie zur Wirksamkeit von Zeitzeugenbefragungen
im Geschichtsunterricht vor. Am thematischen Beispiel
der âFriedlichen Revolution in der DDRâ untersucht
die Referentin, welchen Einfluss die Arbeit mit Zeit-
zeugeninterviews auf das Interesse, die historische Me-
thodenkompetenz und das Faktenwissen von SchÃ¼lern
nimmt. OLIVER PLESSOW (Kassel) konzentrierte sich
auf die auÃerschulische Geschichtsvermittlung und de-
ren Bedeutung fÃ¼r historische Bildungsprozesse. In sei-
nem Vortrag, der auf seinem laufenden Habilitations-
projekt basierte, betonte er den Stellenwert des Histori-
schen in der auÃerschulischen Jugendarbeit, stellte mit
âAktion SÃ¼hnezeichen/Friedensdiensteâ und âVolks-
bund Deutsche KriegsgrÃ¤berfÃ¼rsorgeâ exemplarisch
Akteure sowie angebotene MaÃnahmen vor und zeig-
te MÃ¶glichkeiten der Strukturierung dieses komplexen
Forschungsfeldes auf. ROBERT DITTRICH (KÃ¶ln) leg-
te den Fokus auf theoretische Ãberlegungen: In einem
disziplingeschichtlichen Zugriff arbeitete er die paradig-
matische Bedeutung des Bildungsbegriffs fÃ¼r die ge-
schichtsdidaktische Theoriebildung heraus und warf die
Frage nach mÃ¶glichen Ursachen fÃ¼r die seines Er-
achtens nach unzureichend erfolgte Integration des Bil-
dungsbegriffes in die geschichtsdidaktischeTheorie- und
Kompetenzentwicklung auf.

Geschichtskultur â Geschichtsbewusstsein als
gesellschaftliches Konstrukt

Die dritte Sektion unter der Leitung von MANFRED
SEIDENFUSS (Heidelberg) thematisierte das epistemolo-
gische Potenzial des geschichtsdidaktischen Forschungs-
konzepts der Geschichtskultur. Die Referenten zeig-
ten das facettenreiche Erkenntnispotenzial eines weiten

VerstÃ¤ndnisses von Geschichtsbewusstsein als gesell-
schaftliches Konstrukt anhand diachroner und synchro-
ner Fallanalysen auf. MARKUS DRÃDING (MÃ¼nster)
referierte Ã¼ber MÃ¶glichkeiten und Grenzen verglei-
chender Analysen von historischen Festen und Feiern.
Am Beispiel von UniversitÃ¤tsjubilÃ¤en in der Weima-
rer Republik prÃ¤sentierte er erste Ergebnisse seines Dis-
sertationsprojekts. CAROLIN STETTER (Ludwigsburg)
lenkte den Blick auf Geschichtskarten als geschichts-
kulturelle Produkte. Am Beispiel von Geschichtskar-
ten zur deutsch-franzÃ¶sischen Geschichte zeigte sie
mÃ¶gliche ZugÃ¤nge zur Erforschung dieser Quellen-
gattung sowie MÃ¶glichkeiten ihrer fachwissenschaft-
lichen Dekonstruktion auf. SEBASTIAN WEMHOFF
(MÃ¼nster) prÃ¤sentierte in seinem Vortrag das Unter-
suchungsdesign seines Dissertationsprojekts zur Erfor-
schung der âGeschichtskultur in der Stadt StraÃburg im
19. und 20. Jahrhundertâ. Am Beispiel des ehemaligen
Kaiserplatzes zeigte er in seiner als LÃ¤ngsschnitt konzi-
pierten Untersuchung exemplarisch geschichtskulturelle
Wandlungsprozesse und BrÃ¼che im Umgang mit loka-
ler Geschichte auf.

FRANK BRITSCHE (Leipzig) thematisierte Aspek-
te aus der regionalen Geschichtskultur Sachsens im
19. Jahrhundert. Anhand von Erinnerungsfeiern, die
der Referent als besondere Form des historischen
JubilÃ¤ums verstand, sei es mÃ¶glich, zeittypisches
Geschichtsbewusstsein und Muster regionaler Iden-
titÃ¤tskonstruktionen nachzuzeichnen. CLAUDIA LÃF-
FLER (Erlangen-NÃ¼rnberg) stellte abschlieÃend Ãber-
legungen zur NÃ¼rnberger Kaiserburg als stÃ¤dtisches
Wahrzeichen an. Die Referentin rezipierte ihren For-
schungsgegenstand als âidentitÃ¤tsstiftendes Monu-
mentâ und warf folglich Fragen nach geschichtskulturel-
len Produktionsmechanismen regionalspezifischer Sinn-
zuschreibungen auf.

Vernetzt â Geschichte in den digitalen Medien

Die vierte Sektion unter der Leitung von MAR-
KO DEMANTOWSKY (Basel) beleuchtete das Potenzi-
al digitaler Medien fÃ¼r historisches Lernen: MANU-
EL ALTENKIRCH (Heidelberg) zeigte in seinem Vor-
trag UntersuchungsmÃ¶glichkeiten (EintrÃ¤ge, Diskus-
sionsbeitrÃ¤ge, Versionsgeschichte) der Konstruktions-
prozesse historischer Inhalte von Wikipedia auf und
stellte â ausgehend von ersten Ergebnissen seines Disser-
tationsprojekts â eine Typologie von Autoren der Online-
EnzyklopÃ¤die zur Diskussion.

JONATHAN PETER (Kassel) lenkte den Blick auf den
âKampf der Erinnerungenâ im World Wide Web. Am

3



H-Net Reviews

thematischen Beispiel von âRÃ©sistance â Collaborati-
onâ analysierte er die Motive der Autoren entsprechen-
der Websites, ihre inhaltliche Umsetzung und Muster
der Sinnbildung. ULF KERBER (Karlsruhe) befasste sich
mit der Frage, inwiefern die historische Medienkompe-
tenz von Lehramtsstudenten durch die Verbindung von
historischen Arbeitsweisen und der Nutzung digitaler
Medien gefÃ¶rdert werden kÃ¶nne. FÃ¼r eine frucht-
bare Auseinandersetzung mit digitalen Medien sei â so
der Referent â die Kombination von Kompetenzen his-
torischen Arbeitens mit Zielen der Medienbildung not-
wendig. ALEXANDER KÃNIG (SaarbrÃ¼cken) themati-
sierte das aufgabenbasierte historische Lernen mit Web-
Quests. Im Zentrum seines Vortrags stand neben me-
thodischen Fragen und Schwierigkeiten der Datenerhe-
bung im World Wide Web ein originÃ¤r geschichtsdi-
daktischer Systematisierungsvorschlag von WebQuests.
CHRISTOPH PALLASKE (KÃ¶ln) prÃ¤sentierte am Bei-
spiel der Lernplattform âseguâ Ãberlegungen zu histo-
rischem Denken durch selbstgesteuerten-entwickelnden
Geschichtsunterricht. Diese VerknÃ¼pfung von empiri-
scher Unterrichtsforschung und internetbasierter Plan-
arbeit fÃ¼r offenen Unterricht wurde anschlieÃend an-
geregt diskutiert.

In der von Marko Demantowsky moderierten Ab-
schlussdiskussionwurden die Perspektiven einer âdigita-
len Geschichtsdidaktikâ verhandelt. Hier wurde der Be-
darf nach theoretischen Konzepten, Begriffen und der
Profilierung von Methoden deutlich.

Schauen â Film als Gegenstand undMediumhis-
torischen Lernens

Die Sektion unter der Leitung von CHARLOTTE
BÃHL-GRAMER (Erlangen-NÃ¼rnberg) diskutierte das
Potenzial digitaler Medien fÃ¼r historisches Lernen am
Beispiel von Geschichte in Film und Fernsehen: AN-
DREA KOLPATZIK (MÃ¼nster) thematisierte die Ei-
genlogik von Geschichtsjournalismus. Am Beispiel des
crossmedialen Geschichtsangebots des ZDF, das bereits
unter der Regie von Guido Knopp auf den Geschichtsun-
terricht ausstrahlte Vgl. HT 2012: Medialer Geschichts-
unterricht: Innovation statt Beliebigkeit - Ãffentlich-
rechtlicheMedien und Geschichte. 25.09.2012-28.09.2012,
Mainz, in: H-Soz-u-Kult, 19.12.2012, (09.02.2013). , zeigte
sie in ihrem Vortrag das in der Geschichtsdidaktik bisher
empirisch noch wenig erforschte enge Zusammenspiel
von Produzenteninteressen, Inhalten und Rezeptionsver-
halten geschichtsjournalistischer Formate auf. VERENA
NIETHAMMER (Ludwigsburg) prÃ¤sentierte das metho-
dische Vorgehen fÃ¼r eine interdisziplinÃ¤re Analyse

von NS-Unterrichtsfilmen. Diese seien â so die Referen-
tin â in der Filmforschung weitgehend unbeachtet und
bedÃ¼rften daher fÃ¼r geschichtsdidaktische Forschun-
gen eines innovativen methodischen Zugangs. BRITTA
WEHEN (Oldenburg) rÃ¼ckte die Rezeption von Ge-
schichtsspielfilmen durch SchÃ¼ler in den Fokus. Am
Beispiel des ZDF-Zweiteilers âSchicksalsjahreâ stellte sie
erste Ãberlegungen zu ihrem Design fÃ¼r eine Interven-
tionsstudie vor, in deren Zentrum die Frage nach der Aus-
wirkung der De-Konstruktion einer filmischen Narrati-
on auf die Vorstellungen und NarrationsfÃ¤higkeit von
SchÃ¼lern/innen steht.

Miteinander statt Nebeneinander â Geschichts-
lernen in einer globalisierten Gesellschaft

Die Sektion unter der Leitung von BÃRBEL VÃL-
KEL (Ludwigsburg) widmete sich dem Geschichtslernen
in der globalisierten und multiethnischen Gesellschaft:
Der Vortrag von MARC ULLRICH (Berlin) basierte auf
theoretischen Ãberlegungen zu einer geschichtsdidakti-
schen Operationalisierung des kulturwissenschaftlichen
Gesellschaftskonzepts der TranskulturalitÃ¤t. Am the-
matischen Beispiel âKolonialismusâ analysierte er, wel-
chen Einfluss eine transkulturelle Perspektive auf den
Prozess des historischen Lernens nehmen kÃ¶nne.

LALE YILDIRIM (KÃ¶ln), JAN BREITENSTEIN
(Hamburg) und MANUEL KÃSTER (MÃ¼nster) legten
den Fokus auf die Empirie: Lale Yildirim erhebt und ver-
gleicht in einer qualitativ-explorativen Studie an unter-
schiedlichen Schulformen Geschichtsbewusstsein von
SchÃ¼lern mit und ohne Migrationshintergrund. In ih-
rem Vortrag veranschaulichte sie den Zusammenhang
von Integration, IdentitÃ¤t und Geschichtsbewusstsein
anhand der Begriffskomposition des âdoppelten semi-
historischen Bewusstseinsâ. Jan Breitenstein fokussierte
die bisher kaum erforschte Geschichtskultur in Ghana.
Bei seinen AusfÃ¼hrungen Ã¼ber Erinnerungsmuster
von Lehramtsstudierenden aus Ghana an die Geschich-
te des Sklavenhandels stÃ¼tzte er sich auf Interviews,
die er vor Ort gefÃ¼hrt hatte. Manuel KÃ¶ster befasste
sich in seinem Vortrag mit historischem Textverstehen
in der multiethnischen Gesellschaft. Am Beispiel des ge-
sellschaftlich stark genormtenThemas âHolocaustâ zeig-
te er, dass historisches Textverstehen ein selektiver und
individueller Konstruktionsprozess sei, der auch von tex-
texternen Faktoren wie etwa der Identifikation mit einer
bestimmten Gruppe determiniert werde.

Quo vadis, Geschichtsdidaktik?

Insgesamt zeigte die Tagung viele neue Forschungs-
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perspektiven, interessante methodische ZugÃ¤nge und
neue konzeptionelle AnsÃ¤tze auf. Auf die Ergebnisse
der vorgestellten Projekte kann die Geschichtsdidaktik
gespannt sein. Den Veranstaltern gelang es gemÃ¤Ã des
Leitsatzes dieser Tagung zudem, in Form einer Podiums-
diskussion mit MICHAEL SAUER (GÃ¶ttingen), Vorsit-
zender der Konferenz fÃ¼r Geschichtsdidaktik, MARKO
DEMANTOWSKY (Basel), KGD-Referent fÃ¼r Ãffent-
lichkeitsarbeit, und KATJA GORBAHN (Aarhus), Post-
Doktorandin aus DÃ¤nemark, nicht nur neueThemen zu
setzen, sondern auch neue Wege zu beschreiten.

KonferenzÃ¼bersicht:

EinfÃ¼hrungsvortrag
Wolfgang Hasberg (KÃ¶ln): Quo venis? â Betrach-

tungen zur Zukunft der Geschichtsdidaktik

Sektion 1: Vorstellungen

Georg Kanert (Heidelberg): (Un-)Wirksam? Die Ef-
fekte der Geschichtslehrerausbildung in der Berufsein-
stiegsphase

Christian Kohler (MÃ¼nster): Wo Geschichte nÃ¤her
rÃ¼ckt â SchÃ¼lervorstellungen Ã¼ber die Konstrukti-
on von Geschichte im Museum

Indre DÃ¶pcke (Oldenburg): Lehrervorstellungen
zur didaktischen Strukturierung von umweltgeschichtli-
chen Themen

Stefanie Paufler-Gerlach (Aachen): âSo nah und doch
so fern⁈â SchÃ¼lervorstellungen zum (Lernort) Muse-
um

Florian Basel (EichstÃ¤tt-Ingolstadt): Lehrerkompe-
tenzen fÃ¼r einen kompetenzorientierten Geschichtsun-
terricht

Sektion 2: Reflexionen

Oliver Plessow (Kassel): Studien zum Stellenwert des
Historischen in der auÃerschulischen Jugendarbeit

Lena Deuble/Lisa Konrad (Hannover): Videoge-
stÃ¼tzte Beobachtungen als Chance fÃ¼r die qualitative
Forschung in der Geschichtsdidaktik

Robert Dittrich (KÃ¶ln): Von der Renaissance des Bil-
dungsbegriffs in der Geschichtsdidaktik der PISA-Epoche

Christiane Bertram (TÃ¼bingen): Wirksamkeit von
Zeitzeugenbefragungen im Geschichtsunterricht. Eine
randomisierte Interventionsstudie im Geschichtsunter-
richt

Sektion 3: Geschichtskultur

Markus DrÃ¼ding (MÃ¼nster): Historische Feste
und Feiern der UniversitÃ¤ten GÃ¶ttingen, Leipzig,
MÃ¼nster und Rostock von 1919 bis 1969

Carolin Stetter (Ludwigsburg): âFrankreichs Vordrin-
gen an den Rheinâ. Schulbuchkarten als Produkte der Ge-
schichtskultur

Sebastian Wemhoff (MÃ¼nster): Geschichtskultur
der Stadt StraÃburg im 19. und 20. Jahrhundert

Frank Britsche (Leipzig): Historische Feiern als ge-
schichtskultureller Motor der Erinnerung

Claudia LÃ¶ffler (Erlangen-NÃ¼rnberg): Die
NÃ¼rnberger Kaiserburg als stÃ¤dtisches Wahrzeichen
â eine geschichtskulturelle Analyse

Sektion 4: Vernetzung

Manuel Altenkirch (Heidelberg): Geschichtsschrei-
bung im Digitalen Medium â Konstruktion von ge-
schichtlichen Inhalten in der Wikipedia

Jonathan Peter (Kassel): RÃ©sistance â Collaborati-
on. Der Kampf der Erinnerungen im WWW

Ulf Kerber (Karlsruhe): Schritte zur Entwicklung ei-
ner historischen Medienkompetenz â FÃ¶rderung von
Medienkompetenz durch digitale Narration bei Lehr-
amtsstudierenden des Fachbereichs Geschichte und Geo-
graphie

Alexander KÃ¶nig (SaarbrÃ¼cken): Aufgabenbasier-
tes historisches Lernen mit WebQuests

Christoph Pallaske (KÃ¶ln): Historisches Denken
durch Selbstgesteuertes Lernen? Entwicklung der Lern-
plattform âseguâ (selbstgesteuerter-entwickelnder Ge-
schichtsunterricht) und empirische Unterrichtsforschun-
gen zu internetbasierter Planarbeit im Fach Geschich-
te/Gesellschaftslehre

Podiumsdiskussion: NachwuchsfÃ¶rderung in der Ge-
schichtsdidaktik â Erfahrungen und Perspektiven

Marko Demantowsky (Basel)
Katja Gorbahn (Aarhus)
Michael Sauer (GÃ¶ttingen)

Plenum: âInklusion und historisches Lernenâ

Kerstin Merz-Atalik (Ludwigsburg): EinfÃ¼hrung in
den Gegenstand âInklusionâ

Sebastian Barsch (KÃ¶ln): Geschichtsbewusst-
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sein von SchÃ¼lern mit sonderpÃ¤dagogischem
FÃ¶rderbedarf

Sektion 5: Miteinander statt nebeneinander

Lale Yildirim (KÃ¶ln): Geschichtsunterricht als Weg-
bereiter der Integration? Geschichtsdidaktische Erhe-
bungen und ErwÃ¤gungen

Jan Breitenstein (Hamburg): Geschichtskultur global:
Lehramtsstudierende aus Ghana erinnern die Geschichte
des transatlantischen Sklavenhandels im interkulturellen
Dialog

Marc Ullrich (Berlin): TranskulturalitÃ¤t und Kolo-
nialismus â Eine Studie zur Operationalisierung fÃ¼r die
Geschichtsdidaktik

Manuel KÃ¶ster (MÃ¼nster): IdentitÃ¤t und histori-

sches Textverstehen in der multiethnischen Gesellschaft
am Beispiel âHolocaustâ

Sektion 6: Schauen

Andrea Kolpatzik (MÃ¼nster): Historisch Denken
mit Guido Knopp? Empirische Befunde zum Potenzi-
al journalistischer ErzÃ¤hlschemata fÃ¼r historische
Lehr- und Lernprozesse am Beispiel von NS- und DDR-
Geschichte

Verena Niethammer (Ludwigsburg): Lehrreiche Ge-
schichten fÃ¼r den Unterricht? Eine interdisziplinÃ¤re
Studie zum Unterrichtsfilm im Nationalsozialismus

BrittaWehen (Oldenburg): Learning by Viewing â Ei-
ne Interventionsstudie zum historischen Lernen durch
Geschichtsspielfilme

If there is additional discussion of this review, you may access it through the network, at:

http://hsozkult.geschichte.hu-berlin.de/
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