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HT 2012: Archivische Ressourcen – Didaktische Chancen. Kompetenzorientiertes Lernen im Archiv

Erfreut Ã¼ber den regen Teilnehmerzuspruch â trotz
des gleichzeitig zum Historikertag stattfindenden Ar-
chivtags (!) â konnte der Moderator ein reprÃ¤sentatives
Publikum aus der Arbeitswelt der Archive, der Hoch-
schule und der Schule/Schulverwaltung begrÃ¼Ãen.
Allerdings war nur eine Mitarbeiterin der relevanten
Kultus- bzw. Wissenschaftsministerien der Seminarein-
ladung gefolgt. FÃ¼nf Referentinnen und Referenten
aus den Institutionen UniversitÃ¤t, Archiv und Schu-
le berichteten aus ihren unterschiedlichen Perspektiven
von Hochschule, Archiv, ArchivpÃ¤dagogik und Schu-
le schwerpunktmÃ¤Ãig Ã¼ber die positiven Nutzungs-
mÃ¶glichkeiten, aber auch Schwierigkeiten der Ressour-
cen des Lernorts Archiv fÃ¼r kompetenzorientiertes Ler-
nen von SchÃ¼lern. Die Moderation lag bei dem Archiv-
pÃ¤dagogen des Hessischen Hauptstaatsarchivs.

In ihrem programmatischen EinfÃ¼hrungsvortrag
untersuchte die MÃ¼nsteraner Hochschullehrerin
fÃ¼r Didaktik der Geschichte SANDRA HANDRO
(MÃ¼nster) die Chancen der SchÃ¼lerarbeit im Archiv
aus geschichtsdidaktischer Sicht. Einleitend benannte sie
gÃ¤ngige Vorstellungen Ã¼ber die Unvereinbarkeit von
zukÃ¼nftiger Lernkultur und dem Archiv als Lernort:
das Archiv sei ein exklusiver Ort der Vergangenheitsbe-
wahrung; internetorientierte Formen der Wissenskom-
munikation seien attraktiver und die Zeit- und Personal-
ressourcen von Schule und Archiv unzureichend. Diesen
Ansichten hielt sie positive didaktische Perspektiven ent-
gegen: Archive sind unverzichtbare Institutionen der Ge-
schichtskultur, weil sie aufgrund ihrer gesellschaftlichen

Konservierungs-, Ordnungs- und ErschlieÃungsfunktion
von Dokumenten, der dauerhaften Bindung an Verwal-
tung, Ãmter und politische Strukturen und der gleichzei-
tigen Spannung zwischen der FÃ¼lle vorhandener Do-
kumente und der Tatsache, dass nicht alle Dokumente
den Weg ins Archiv gefunden haben, die Differenz zwi-
schen Vergangenheit und Geschichte institutionell greif-
bar machen. Da Archive sowohl ein Instrument staatli-
cher Macht als auch gleichzeitig aufgrund der gesetzlich
garantierten ZugÃ¤nglichkeit ihrer BestÃ¤nde ein In-
strument Ã¶ffentlicher Kontrolle sind, zeigt sich eine
kritische Teilhabe an der Geschichtskultur nicht nur als
Lernen im Archiv, sondern gleichzeitig im Lernen Ã¼ber
das Archiv: in keiner anderen Lernumgebung lÃ¤sst
sich so eindrÃ¼cklich erfahren, dass und wie Geschich-
te gemacht wird. Ausgehend von SchÃ¼lerinterviews
und dem umfangreichen empirischen Material des Ge-
schichtswettbewerbs des BundesprÃ¤sidenten (GW)
wies die Referentin nach, dass junge Spurensucher gera-
de im Archiv persÃ¶nlichkeitsfÃ¶rdernde Erfahrungen
als Lernsubjekte machen. Indem sie sich eine Vorstellung
von der KomplexitÃ¤t des historischen Erkenntnispro-
zesses erarbeiten, lernen sie gleichzeitig die Differenz
zwischen Vergangenheit und Geschichte, d.h. die Gren-
zen historischer Erkenntnis kennen. Der Fundus vorhan-
dener SchÃ¼lerÃ¤uÃerungen empfiehlt eindeutig das
Archiv als zukunftsfÃ¤higen Lernort.

Ihre Perspektiven entwickelte die Referentin vor
dem Hintergrund fundamentaler gesellschaftlicher
VerÃ¤nderungen: die Transformation moderner Ge-
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sellschaften in Wissensgesellschaften (Wissen als stra-
tegische Ressource der Zukunft), dann die gleichzei-
tige Verwandlung in Informationsgesellschaften (Da-
tenmengen erfordern eine besondere Medien- und
Recherchekompetenz) und schlieÃlich fluide Iden-
titÃ¤tskonstruktionen, verursacht durch die AuflÃ¶sung
Ã¼berlieferter TraditionszusammenhÃ¤nge. Vor diesen
VerÃ¤nderungen kommt dem Archiv als Ressource in-
dividueller und gesellschaftlicher Selbstvergewisserung
eine SchlÃ¼sselfunktion im historischen Diskurs einer
Gesellschaft zu, weil es wichtiges RÃ¼stzeug fÃ¼r ein
lebenslanges Lernen bietet. Als konkrete Beispiele, wie
das Archiv thematisch diesem Anspruch gerecht werden
kÃ¶nne, nannte die Referentin mehrere Themenfelder:
Gesellschaftliche SchlÃ¼sselprobleme (in Auswahl: Ar-
mut und Reichtum, Katastrophen und Katastrophenbe-
wÃ¤ltigung, Religionskonflikte); Anthropologische The-
men (Wohnen, Arbeit und Freizeit, Generationenkonflik-
te); Geschichtskulturelle Themen (Denkmale und Denk-
malstÃ¼rze, Gedenk- und Feiertage, geschichtspoliti-
sche Kontroversen). AbschlieÃend empfahl die Referen-
tin pÃ¤dagogische Initiativen in mehrere Richtungen:
zum einen sind curriculare Zielvorstellungen mit archi-
vischen Angeboten abzustimmen; des Weiteren brau-
chen Schulen Zeit, um den passenden Rahmen fÃ¼r
eine tragfÃ¤hige Bildungspartnerschaft mit dem Ar-
chiv eingehen zu kÃ¶nnen; und schlieÃlich brauchen
angehende Geschichtslehrer schon wÃ¤hrend des Uni-
versitÃ¤tsstudiums eine EinfÃ¼hrung in die Archiv-
pÃ¤dagogik.

Das zweite Referat der am Neusser Stadtar-
chiv tÃ¤tigen und mit einem archivpÃ¤dagogischen
Dienstauftrag ausgestatteten Archivarin ANNEKATRIN
SCHALLER (Neuss) nÃ¤herte sich aus der Perspektive
der Archivarin und gleichzeitigen ArchivpÃ¤dagogin
dem Sektionsthema. Einleitend kontrastierte die Re-
ferentin alarmierende Umfrageergebnisse Ã¼ber un-
glaubliche historische WissenslÃ¼cken von Jugend-
lichen mit positiven Erfahrungsberichten von jungen
Teilnehmern des GW, die belegen, wie effizient die
SchÃ¼lerarbeit im Archiv die historische Bewusstseins-
bildung der jungen Spurensucher fÃ¶rdert. Diese er-
freuliche Entwicklung fÃ¼hrte sie vor allem auf das in
den letzten Jahrzehnten gewandelte SelbstverstÃ¤ndnis
der Archive zurÃ¼ck, die ihre traditionellen Aufgaben
um einen bildungspolitischen, gezielt die Schulen an-
sprechenden Bildungsauftrag erweiterten, indem sie ih-
ren riesigen Quellenfundus fÃ¼r die Arbeit von und
mit SchÃ¼lern und Lehrern Ã¶ffneten. Als aktuelle
Beispiele der Historischen Bildungsarbeit der Archi-

ve verwies sie auf die vielerorts eingerichteten archiv-
pÃ¤dagogischen Arbeitsstellen (in Hessen, Nordrhein-
Westfalen, Hamburg), DienstauftrÃ¤ge (Neuss) und An-
gebote (etwa das Tagebucharchiv in Emmendingen oder
der Archivkoffer des Landeshauptarchivs in Koblenz).
Warum Archive die historische Bewusstseinsbildung
von SchÃ¼lern besser als etablierter Geschichtsunter-
richt fÃ¶rdern kÃ¶nnen, machte sie an den attraktiven,
einmaligen ArbeitsmÃ¶glichkeiten des Lernortes Ar-
chiv fest. Im Archiv sind die SchÃ¼ler ânÃ¤her dranâ
am historischen Geschehen; das âInhÃ¤ndenhaltenâ
von originalen Ãberresten bÃ¼rgt fÃ¼r Authenti-
zitÃ¤t und GlaubwÃ¼rdigkeit der Quellen. Weil die
SchÃ¼ler im Archiv experimentell eigene Themen un-
tersuchen und selbstÃ¤ndig LÃ¶sungsmÃ¶glichkeiten
suchen und finden kÃ¶nnen, kann das Archiv zu
Recht als âVersuchslabor fÃ¼r den Geschichtsunter-
richtâ bezeichnet werden. Und da SchÃ¼ler struktu-
riert recherchieren mÃ¼ssen âwer hat was wann war-
um gesagt oder niedergeschriebenâ, produziert diese
TÃ¤tigkeit gleichzeitig methodische und sachbezoge-
ne SchlÃ¼sselkompetenzen; so mÃ¼ssen SchÃ¼ler bei-
spielsweise eine geeignete PrÃ¤sentationsform ihrer Ar-
beitsergebnisse finden. Kritisch merkte die Referentin
an, dass weder ein oberflÃ¤chliches âArchivhoppenâ
noch ein unvorbereiteter Archivgang diesen lohnens-
werten Zielen nÃ¤herkommen kÃ¶nnen. Die rechtzeiti-
ge, projekt- und lerngruppenbezogene Zusammenarbeit
von Lehrer und Archivar (Ressource Zeit), die Entwick-
lung eines gegenseitigen VerstÃ¤ndnisses fÃ¼r die un-
terschiedliche Berufs- und Lernsituation, eine umfassen-
de Kommunikation und eine profunde, an das Vorwissen
und Leistungsniveau der SchÃ¼ler angepasste Vorbe-
reitung, sind fundamentale Voraussetzungen fÃ¼r das
Gelingen des Versuchslabors Geschichte im Archiv. Als
besonders geeignete QuellenbestÃ¤nde fÃ¼r die Arbeit
mit jungen SchÃ¼lern im Archiv empfahl die Referen-
tin lokal- und regionalgeschichtliche Archivalien und
Fotosammlungen, in denen sich die Situation von Kin-
dern und Jugendlichen, etwa in der NS-Zeit oder in der
DDR widerspiegelt. Die NÃ¤he zur eigenen Lebenswirk-
lichkeit und zur unmittelbaren Lebensumgebung lÃ¶st
in aller Regel eine sehr hohe Motivation aus. So haben
konkret jÃ¼ngere SchÃ¼ler und auch HauptschÃ¼ler
bei ihrem Archivbesuch die Biographien von MÃ¤dchen
im Kontext der NS-Rassenpolitik und des Holocaust er-
arbeitet und anschlieÃend die Fragen besprochen, wie
sie sich in der Situation damals gefÃ¼hlt hÃ¤tten oder
wie sie als Nachbarn reagiert hÃ¤tten oder ob und wie
sich das Schicksal der MÃ¤dchen damals mit dem heu-
tiger FlÃ¼chtlinge vergleichen lieÃe. Bezogen auf die
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Kennzeichnung der QualitÃ¤t der SchÃ¼lerarbeit mit
einer bereits vorliegenden Quellenauswahl hielt die Re-
ferentin den bescheideneren Begriff des entdeckenden
Lernens zutreffender als den des forschenden Lernens -
ohne dass damit dessen pÃ¤dagogischer Wert fÃ¼r alle
Beteiligten geschmÃ¤lert wird.

WelcheMethodenvielfalt und historische Formate in-
zwischen das archivpÃ¤dagogische Bildungsangebot er-
reicht hat, dokumentierte der Vortrag der Dresdener Leh-
rerin MERIT KEGEL (Dresden), die von 2009-2012 eine
Teilabordnung als ArchivpÃ¤dagogin hatte, deren Ab-
ordnung jedoch aus finanzpolitischen GrÃ¼nden zum
1.8.2012 gestrichen wurde. Ihr Vortrag prÃ¤zisierte an
drei schulpraktischen Modellen, wie erfolgreich im Sin-
ne der staatlichen LehrplÃ¤ne Archive Schulen helfen
kÃ¶nnen, historische Kompetenzen (Fach-, Methoden-
, Sachkompetenzen) herauszubilden. Im ersten Beispiel
skizzierte die Referentin die Zusammenarbeit Archiv-
Schule im Rahmen des âGanztagesprojektesâ eines
Dresdner Gymnasiums, das inhaltlich an den Geschichts-
wettbewerb des BundesprÃ¤sidenten angebunden war.
Die kompetent vorbereitete Archivrecherche regte die
SchÃ¼ler an, ihre im Archiv begonnene Spurensuche
auf GedenkstÃ¤tten auszudehnen, anschlieÃend gezielte
Zeitzeugeninterviews durchzufÃ¼hren, um danach wei-
tere zielfÃ¼hrende Recherchen im Archiv zu organi-
sieren. Die Arbeit der SchÃ¼ler errang beim GW ei-
nen ersten Bundespreis. In einem Ã¤hnlichen, allerdings
altersgemÃ¤Ã reduzierten Wettbewerbsprojekt im Ar-
chiv konnte selbst eine 3.und 4. Klasse einer Grund-
schule in Leipzig einen FÃ¶rderpreis erringen. In bei-
den FÃ¤llen spielten Archivalien die SchlÃ¼sselrolle. Die
SchÃ¼ler zeigten in ihren BeitrÃ¤gen, wie und in wel-
chem Umfang sie Kulturwissen erworben haben und
sie zeigten sich kompetent, historische Entwicklungen
und VerÃ¤nderungen, die in die Gegenwart und Zu-
kunft reichen, zu erklÃ¤ren. Das zweite Beispiel be-
schrieb das Experiment eines historischen âPlanspiel-
sâ Ã¼ber die sogenannten RÃ¤delsfÃ¼hrer des 17. Ju-
ni 1953, das auf archivischen Quellen beruhte. Die Ak-
teneinsicht ermÃ¶glichte den SchÃ¼lern den Prozess
multiperspektivisch zu betrachten und durch das an-
schlieÃende Spiel mit verteilten Rollen sich selbst histo-
risch und in der Auswertung politisch zu positionieren.
Ein vorgefÃ¼hrtes Video dokumentierte anschaulich die
Arbeit der SchÃ¼ler. Im dritten Beispiel âDas Histo-
rikercamp in Freibergâ, bei dem ebenfalls der Archiv-
pÃ¤dagogin eine wesentliche Rolle zufiel, ging es um das
erste SÃ¤chsische Geschichtscamp, das dieses Jahr statt-
fand und auf einer Gemeinschaftsinitiative unter der Fe-

derfÃ¼hrung des SÃ¤chsischen Staatsministeriums fÃ¼r
Kultus in Zusammenarbeit mit der TU Bergakademie
Freiberg, dem Bergarchiv Freiberg, der BStU Chem-
nitz und der KÃ¶rberstiftung beruht. Das Geschichts-
camp fÃ¶rdert gezielt geschichtsinteressierte SchÃ¼ler.
20 SchÃ¼ler ab Klasse 9 untersuchten multiperspekti-
visch die Geschichte des Industriestandortes Mulden-
hÃ¼tten in Freiberg. Ausgehend von einer Archivre-
cherche im BergArch ergÃ¤nzten IndustriearchÃ¤ologie,
Zeitzeugeninterviews, GedenkstÃ¤ttenbesuch und die
Einbeziehung des BStU ein handlungsbezogenes Pilot-
projekt, das die ZusammenhÃ¤nge zwischen Industrie-
und Wirtschaftsgeschichte sowie Umwelt- und Sozialge-
schichte dokumentierte. Das Fazit der Referentin â Die
Beispiele belegen eindrucksvoll, wie notwendig es ist, Ar-
chive nachhaltig als Lernorte zu etablierenâ.

Konzeptionell an Merit Kegels Vortrag anknÃ¼pfend
und doch ein eigenes Format vorstellend referierten
im letzten Sektionsbeitrag die beiden Freiburger Lehrer
GÃTZ DISTELRATH (Anmerkung: GÃ¶tz Distelraht ist
fÃ¼r den ursprÃ¼nglich vorgesehenen Referenten Kurt
Hochstuhl eingesprungen, der wegen Krankheit seine
Teilnahme absagen musste) und SYBILLE BUSKE (bei-
de Freiburg) Ã¼ber das von Ihnen ins Leben gerufe-
ne Projekt eines Geschichtswettbewerbs. Der seit 5 Jah-
ren bestehende, im Wesentlichen von 5 Lehrern getra-
gene und 2012 zum dritten Male ausgetragene lokale
Geschichtswettbewerb richtet sich an alle Schularten ab
der Sekundarstufe I; aktive UnterstÃ¼tzung erfÃ¤hrt der
Wettbewerb von 6 Freiburger Archiven, von weiteren
Bildungseinrichtungen, der Stadt Freiburg und Stiftun-
gen. Bei dem Wettbewerb handelt es sich um ein spe-
zielles Lernarrangement, das fÃ¼r Archive als auÃer-
schulische Lernorte bei Lehrern und SchÃ¼lern wirbt,
das regional- und lokalgeschichtliches Interesse weckt
(Regionalbezug), das Erfahrungen und Ressourcen un-
terschiedlicher Personen und Institutionen mobilisiert
(personaler Bezug und MultiperspektivitÃ¤t), das unter-
schiedliche Kompetenzen fÃ¶rdert und das der Ausbil-
dung von Begabungen und Talenten im Fach Geschich-
te dient. Vier Module kennzeichnen das Format: Leh-
rerfortbildung, SchÃ¼lertag, Forscherzeit âSchÃ¼ler im
Archivâ und Preisverleihung. Als besondere Chancen
stellten die Referenten die individuelle FÃ¶rderung der
SchÃ¼ler und ihrer Kompetenzen heraus: SchÃ¼ler ler-
nen selbstÃ¤ndig ein Thema finden (Fragekompetenz),
sie vertiefen ihre im Geschichtsunterricht erworbenen
Kenntnisse (Sachkompetenz), sie werden an die Arbeits-
weise eines Archivs herangefÃ¼hrt (Methodenkompe-
tenz), sie dokumentieren und reflektieren ihr eigenes
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historisches Bewusstsein im Arbeitsbericht (Reflexions-
und Urteilskompetenz) und sie Ã¼berlegen sich ge-
eignete Darstellungsformen (mediale Kompetenzen und
KreativitÃ¤t). Allerdings bremsen gleichwohl die enor-
men Schwierigkeiten, die mit der Auswahl und Aus-
wertung der Archivalien verbunden sind, den Arbeits-
drang der SchÃ¼ler, etwa das Zeitmanagement betref-
fend oder die frustrierende Erfahrung, manche Fragen
offen zu lassen. Und doch, so die Referenten, zeigt sich
in den WettbewerbsbeitrÃ¤gen, dass die Vorteile fÃ¼r
alle Beteiligten Ã¼berwiegen. Aus SchÃ¼lersicht sind
dies vor allem der persÃ¶nliche Zugang zur Geschichte
und die VerÃ¤nderung des Geschichtsbewusstseins. Hin-
zu kommt die Chance fÃ¼r OberstufenschÃ¼ler, sich ih-
ren Wettbewerbsbeitrag als besondere Lernleistung an-
rechnen zu lassen und sich damit eine mÃ¼ndliche Ab-
iturprÃ¼fung zu ersparen. Wer den Wettbewerb erfolg-
reich bestanden hat, erfÃ¤hrt schlieÃlich die StÃ¤rkung
seiner intrinsischen Motivation durch die Ã¶ffentliche
WertschÃ¤tzung, die mit der Preisverleihung verbun-
den ist. Aber auch aus der Sicht der Archive lohnt sich
der Aufwand trotz der enormen zeitlichen und mate-
riellen Belastung: Archive werden verstÃ¤rkt als Orte
kultureller Bildung im Bewusstsein der Ãffentlichkeit
wahrgenommen und damit bei der DurchfÃ¼hrung ih-
res Bildungsauftrages entlastet. FÃ¼r Lehrer bedeutet der
Wettbewerb eine zeitliche Entlastung bei der Organisa-
tion und DurchfÃ¼hrung projektorientierten Arbeitens
im auÃerschulischen Lernort Archiv. EinschrÃ¤nkend
fÃ¼gten die Referenten hinzu, dass es aus schulorgani-
satorischen und pÃ¤dagogischenGrÃ¼nden jedoch nicht
empfehlenswert ist, mit einer ganzen Lerngruppe ins Ar-
chiv zu gehen, sondern dass sich das Angebot primÃ¤r
nur fÃ¼r einzelne SchÃ¼ler eigne.

In den Diskussionsrunden zu den VortrÃ¤gen fan-
den die vorgestellten Projekte und die konzeptionellen
EntwÃ¼rfe einhellige Zustimmung. Offen war fÃ¼r vie-
le Teilnehmer die Frage, ob sich angesichts der zur Zeit
gegebenen Ausgangslage die vielen Anregungen in der
Breite realisieren lassen. Gerade kleinere Archive ver-
fÃ¼gen in der Regel nicht Ã¼ber die zeitlichen und per-
sonellen Voraussetzungen, ebenso fehlen in den Schulen
die Zeitkontingente fÃ¼r Exkursionen und die Vorbe-
reitung komplexer Projekte im Archiv. Angeregt wurde,
Archiv und digitalen Lernort weniger als konkurrieren-
de, sondern als sich ergÃ¤nzende Lernorte zu verstehen.
Einvernehmen bestand Ã¼ber Handlungsbedarf. Insbe-
sondere die Gruppe der EntscheidungstrÃ¤ger aus den
Ministerien sollte einbezogen werden, damit sich die ar-
chivischen Ressourcen leichter in didaktische Chancen
konvertieren lassen.
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