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HT 2006: Geschichtsbild und Handlungsorientierung

âHandlungsorientierungâ gehÃ¶rt zu den Konzep-
ten, denen im Rahmen derMethodendiskussion besonde-
re Aufmerksamkeit gewidmet wird, weil darin einerseits
die MÃ¶glichkeit gesehen wird, schÃ¼lerorientierte Al-
ternativen zu einem âtraditionellenâ Unterricht zu ent-
wickeln, wÃ¤hrend andererseits viele EinwÃ¤nde ge-
gen eine Methode formuliert werden, die leicht in
âBeschÃ¤ftigungstherapieâ mÃ¼nden kÃ¶nne. Aus ge-
schichtsdidaktischer Sicht liegt das Problem des Begriffs
nicht zuletzt darin, dass er aus der Allgemeindidaktik
und -pÃ¤dagogik stammt und dementsprechend die Ver-
knÃ¼pfung mit geschichtsdidaktischen Zentralkatego-
rien geleistet werden muss. Die Sektion âGeschichts-
bild und Handlungsorientierungâ unternahm dies, aus-
gehend vom Tagungsthema âGeschichtsbildâ. Der Be-
griff âGeschichtsbildâ sei dabei, so Sektionsleiterin Eli-
sabeth Erdmann (NÃ¼rnberg) in ihrer EinfÃ¼hrung, im
Ã¼bertragenen Sinn zu verstehen, nÃ¤mlich als Meta-
pher fÃ¼r Vorstellungen und Deutungen der Vergan-
genheit. Dabei kÃ¶nne es aus geschichtsdidaktischer
Perspektive jedoch keinesfalls darum gehen, eindeutige
Geschichtsbilder zu etablieren, vielmehr liege in hand-
lungsorientierten ZugÃ¤ngen eine MÃ¶glichkeit, durch
die Entwicklung methodischer Kompetenzen und unter
Einhaltung fachwissenschaftlicher Standards bestehen-
de Geschichtsbilder zu hinterfragen und gleichzeitig eine
BrÃ¼cke zu schlagen zwischen den individuellen Erfah-
rungen der SchÃ¼ler und SchÃ¼lerinnen und der Ge-
schichte, um so einen Beitrag zur Anbahnung von Ge-
schichtsbewusstsein im Sinne des Fachbegriffes zu leis-

ten.

Diesem Komplex nÃ¤herte sich die Sektion aus ver-
schiedenen Perspektiven an. In dem Vortrag von El-
ke Mahler stand die Erprobung eines handlungsorien-
tierten Ansatzes in einem grÃ¶Ãeren Projekt samt ei-
ner dazu gehÃ¶rigen Begleituntersuchung im Mittel-
punkt, wÃ¤hrend Carlos KÃ¶lbl, ausgehend von empiri-
schen Untersuchungen zu Geschichtsbildern von Grund-
schÃ¼lern, konkretemethodische VorschlÃ¤ge fÃ¼r den
Unterricht in dieser Altersstufe entwickelte. Susanne
Popp versuchte auf der Grundlage der kritischen Einord-
nung des Handlungsorientierungskonzeptes in den allge-
meindidaktischen bzw. pÃ¤dagogischen Diskurs zu einer
auf das historische Lernen bezogenen Systematik zu ge-
langen. Heiner Treinen schlieÃlich thematisierte die Aus-
wirkungen von Museen auf das Geschichtsbild der Besu-
cher, befasste sich also mit einem Lernort, dem im Zu-
sammenhang mit dem Konzept der Handlungsorientie-
rung sicherlich ein besonderer Stellenwert zukommt.

In ihrem Vortrag âHandlungsorientierung im Ge-
schichtsunterricht â Ergebnisse einer Evaluationâ stellte
ElkeMahler (NÃ¼rnberg) die Ergebnisse ihrer kÃ¼rzlich
verÃ¶ffentlichten Dissertation vor. Mahler, Elke, Hand-
lungsorientierter Geschichtsunterricht. Theorie, Praxis,
Empirie, Idstein 2006. Ausgehend von der Beobachtung,
dass Handeln hÃ¤ufig als eine dem Denken unterge-
ordnete TÃ¤tigkeit verstanden werde, betonte sie ein-
gangs im Anschluss an Aebli den engen Zusammenhang
zwischen beidem, der darin bestehe, dass sich kognitive
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Strukturen aus praktischem oder auch innerlichem Han-
deln entwickelten. Auf dieser Basis prÃ¤sentierte sie fol-
gendes Vermittlungskonzept: Beginnend mit einer Pro-
blemstellung, die an ihre Vorerfahrungen anknÃ¼pft,
sollten die SchÃ¼ler â beraten durch die Lehrkraft â ge-
meinsam LÃ¶sungswege suchen und diese dann in team-
orientierter, selbsttÃ¤tiger und fÃ¤cherÃ¼bergreifender
Arbeit sowie unter Einbeziehung verschiedener Sin-
ne beschreiten. Diese Arbeit sollte schlieÃlich in ein
fassbares Ergebnis mÃ¼nden, an dem die damit ver-
knÃ¼pften Denkprozesse ablesbar seien. Dieses Konzept
wurde im Jahr 2000 im Rahmen des Projekts âSiGeNaâ
erprobt: Zahlreiche Schulklassen gestalteten eine â an
SchÃ¼lerinnen und SchÃ¼ler gerichtete â Ausstellung
zur NÃ¼rnberger Stadtgeschichte. Mahler stellte bei-
spielhafte Einzelprojekte vorwie die videodokumentierte
Einstudierung eines Renaissancetanzes oder das Modell
eines Weberhauses. AnschlieÃend subsumierte sie die
Ergebnisse der Begleituntersuchung, in deren Rahmen
die beteiligten LehrkrÃ¤fte sowie SchÃ¼lerinnen und
SchÃ¼ler befragt wordenwaren. Auf dieser Basis gelang-
te sie zu einem positiven Fazit: Handlungsorientierung
sei kein Konzept zur Lernbeschleunigung, verfÃ¼ge aber
Ã¼ber spezifische StÃ¤rken: Unter anderem seien En-
gagement und Eigeninitiative der Lernenden gefÃ¶rdert
worden, die WissensbestÃ¤nde hÃ¤tten sich besser und
vermutlich auch langfristiger verankert. Handlungsori-
entiertes Lernen biete somit keinen âKÃ¶nigswegâ, stel-
le jedoch eine wichtige Erkenntnisform dar.

Auf eine im geschichtsdidaktischen Diskurs hÃ¤ufig
noch vernachlÃ¤ssigte Altersgruppe konzentrierte sich
Carlos KÃ¶lbls (Hannover) Vortrag âGeschichtsbilder
von GrundschÃ¼lern und ihre Bedeutung fÃ¼r einen
handlungsorientierten Geschichtsunterrichtâ. Auf der
Basis dreier empirischer Studien â der Re-Analyse von
Gruppendiskussionen, einer Fragebogenuntersuchung
und der Analyse von 387 Bildern, die Kinder zum The-
ma âFrÃ¼here Zeitenâ gemalt hatten â gelangte KÃ¶lbl
zu dem Ergebnis, dass bereits GrundschÃ¼ler Ã¼ber ers-
te AnsÃ¤tze historischer Denkoperationen verfÃ¼gen,
wobei mit zunehmendem Alter eine Entfiktionalisierung
und zunehmende zeitliche Geordnetheit des Geschichts-
bildes festzustellen sei. Das Geschichtswissen hÃ¤nge
stark von der Lesekompetenz, aber auch von anderen
Faktoren, wie etwa demGeschlecht, ab. Ein Schwerpunkt
des Vortrags lag auf der Analyse der Kinderzeichnun-
gen, wobei zahlreiche Beispiele gezeigt und kommen-
tiert wurden. Deutlich wurde dabei u.a., dass sich Grund-
schÃ¼ler fÃ¼r viele historische Themen interessieren,
dass neben spezifischen Schwerpunkten (insbesondere

Dinosaurier) aber auch markante AusfÃ¤lle (z.B. Zeit-
raum zwischen Mittelalter und Zweitem Weltkrieg) zu
verzeichnen sind.

Zum Abschluss stellte KÃ¶lbl Ãberlegungen dazu
an, wie das Malen von Bildern zu historischen Themen,
das in diesem Fall als Erhebungsinstrument diente, fÃ¼r
einen handlungsorientierten Geschichtsunterricht nutz-
bar gemacht werden kÃ¶nnte. Er wies darauf hin, dass
solche Zeichnungen fÃ¼r die Lehrkraft eine explorative
Funktion erfÃ¼llen und Aufschluss Ã¼ber Geschichts-
bilder der SchÃ¼ler gewÃ¤hren bzw. zum GesprÃ¤ch
darÃ¼ber einladen und so zum Medium des Unterrichts
werden kÃ¶nnen. Weiterhin sei es mÃ¶glich, derartige
Bilder zu narrativieren und ggf. auch szenisch umzuset-
zen, umgekehrt kÃ¶nnten imaginativ zu Unterrichtsthe-
men Bilder angefertigt werden. Solches mÃ¼sse freilich
eingebettet sein in Ãberlegungen zur historischen Trif-
tigkeit der relevanten Aspekte und in die Suche nach fun-
dierter KontextinformationmÃ¼nden, um zu vermeiden,
dass solche und andere Methoden zum Selbstzweck wer-
den.

In ihrem Vortrag âKonzepte des historischen Ler-
nens im Spiegel handlungsorientierter AnsÃ¤tzeâ ver-
ortete Susanne Popp (Augsburg) das geschichtsdidak-
tische Konzept der Handlungsorientierung in der Ge-
schichte des reformpÃ¤dagogischen Diskurses, der be-
reits mit der flÃ¤chendeckenden Institutionalisierung
des Schulwesens einsetzte, und gelangte so zu einem
neuen Systematisierungsvorschlag. Sie zeigte, dass eine
dichotomisierend-normative Betrachtungsweise, die den
reformpÃ¤dagogischen Argumentationsstil unreflektiert
Ã¼bernimmt, leicht Ã¼bersieht, dass der ursprÃ¼nglich
aus der BerufspÃ¤dagogik stammende Terminus âHand-
lungsorientierungâ zwar relativ neu ist, entsprechende
Methoden aber auch im nationalen oder nationalistisch
orientierten Geschichtsunterricht â nicht zuletzt als Aus-
druck von aufklÃ¤rungs-, wissenschafts- und intellektu-
ellenfeindlichen Tendenzen â durchaus ihren Platz hat-
ten. Ãberdies habe im Rahmen der Arbeitsunterrichts-
konzeption zwar nicht der Begriff der Handlungsorien-
tierung selbst, wohl aber die dahinter stehende Idee ei-
ne groÃe Rolle gespielt. Sie diente als Gegenentwurf zu
den von der ReformpÃ¤dagogik bekÃ¤mpften Formen
des Unterrichts, wobei hier die Tatsachemitzudenken sei,
dass die Institution Schule strukturell auf einer Trennung
zwischen Lern- und Anwendungssituation aufgebaut ist.
Denke man nun Ã¼ber das VerhÃ¤ltnis zwischen Hand-
lungsorientierung und historischem Lernen nach, so lie-
ge eine Schwierigkeit darin, dass einschlÃ¤gige berufs-
und reformpÃ¤dagogische Konzepte keineswegs auf die
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Propria des Geschichtsunterrichtes und des historischen
Lernens hin ausgelegt und entsprechende geschichts-
didaktische TransferbemÃ¼hungen hÃ¤ufig auf einem
sehr unscharfen Handlungsbegriff aufgebaut waren.

Um bisherige VorschlÃ¤ge zu systematisieren und
zu einer genuin fachdidaktischen Konzeption von dem
zu gelangen, was Handeln â verstanden als intentio-
nale AktivitÃ¤t â im Kontext historischen Lernens be-
deuten kann, schlug Popp folgende Systematik vor:
(1) âHandelnâ im Sinne der BemÃ¼hung um histori-
sche Erkenntnis; (2) âHandelnâ im Sinne der Vergegen-
wÃ¤rtigung von Vergangenem, z.B. durch Rollenspiel,
Modellbau u.v.a. Hierbei seien verschiedene Intentionen
unterscheidbar: Neben reiner Unterhaltung, die im Un-
terricht durchaus Gegenstand kritischer Reflexion sein
kann, kÃ¶nne es umAnschauungmit demZiel eines ver-
tieften Verstehens gehen. Im Extremfall sei durch Ver-
gegenwÃ¤rtigung auch historischer Erkenntnisgewinn
erzielbar, wie etwa im Fall der experimentellen Ar-
chÃ¤ologie. (3) âHandelnâ im Sinne der Partizipation in
der gegenwÃ¤rtigen Geschichtskultur, etwa durch einen
Museumsbesuch oder das Gestalten einer Ausstellung.
Eine solche Systematik kÃ¶nne Ã¼berdies Ansatzpunk-
te fÃ¼r die Gestaltung eines Curriculums handlungsori-
entierten Lernens bieten, das die ZufÃ¤lligkeiten der bis-
herigen Praxis ersetzen sollte. Davon abzugrenzen seien
aber die rein auf Motivation und Abwechslung ausge-
richtetenmethodischen Formen. DerenNutzung kÃ¶nne
zwar sinnvoll sein, habe aber mit dem genuin histori-
schen Lernen nichts zu tun.

Heiner Treinen (Bochum) befasste sich in seinem Re-
ferat âVerÃ¤nderung der Geschichtsbilder durch Muse-
umsbesuch?â mit der Bedeutung von Museumsausstel-
lungen bei der Vermittlung von Geschichtsbildern. Trei-
nen charakterisierte eingangs das Museum bzw. die Aus-
stellung und die hier herrschende spezifische Lernsitua-
tion. Zu deren Kennzeichen gehÃ¶re z.B. die LÃ¶sung
der Objekte aus ihren funktionalen BezÃ¼gen und ih-
re PrÃ¤sentation hin auf Ã¤sthetische Wahrnehmung.
Die LeistungsfÃ¤higkeit des Museums als Lernort sei
â insbesondere in Verbindung mit handlungsorientier-
ten AktivitÃ¤ten â groÃ; es gelte Untersuchungen zu-

folge als sehr glaubwÃ¼rdige und authentische Informa-
tionsquelle und besitze eine besondere emotionale Qua-
litÃ¤t. Doch bedÃ¼rfe es bestimmter Voraussetzungen,
damit Besucher wirklich von einer Ausstellung profi-
tierten: Zu diesen gehÃ¶rten â neben der Kunst der
PrÃ¤sentation von Seiten der Museumsdidaktik â ins-
besondere Vorerfahrung sowie das Zusammensein mit
Experten bzw. Ã¼berhaupt die MÃ¶glichkeit zum Ge-
sprÃ¤ch Ã¼ber das Gesehene. Gespeicherte Objektbilder
kÃ¶nnten dann zum Ausgangspunkt fÃ¼r eine weitere
BeschÃ¤ftigungwerden. Schwierig sei allerdings die Ver-
mittlung systematischen, also z.B. chronologischen Wis-
sens. Ãberhaupt finde sich immer wieder der Vorwurf,
angesichts einer hÃ¤ufig zu beobachtenden Fragmentie-
rung wÃ¼rde in Museen bzw. Ausstellungen kein Ge-
schichtsbild mehr vermittelt werden. Doch kÃ¶nne die
Vermittlung eines geschlossenen Geschichtsbildes in ei-
nem demokratischen System wohl auch kaum als erstre-
benswert gelten. Ãberhaupt dÃ¼rfe eines nicht verges-
sen werden: Museen vermittelten wohl kein spezifisches
Geschichtsbild, aber in ihnen herrsche ein bestimmter
Verarbeitungs- und Darstellungsmodus vor, der u.a. ge-
kennzeichnet sei durch eine antimetaphysische Grund-
haltung, einen kritizistischen Wahrheitsanspruch und
Toleranz. Mit anderenWorten: In Museen wÃ¼rden zen-
trale abendlÃ¤ndische Werte sÃ¤kularer Wissenschaft-
lichkeit vermittelt.

In den Diskussionen wurde die groÃe Herausforde-
rung deutlich, die der schillernde Begriff der Handlungs-
orientierung sowohl in theoretischer wie auch in empi-
rischer und pragmatischer Hinsicht darstellt. So spiel-
te immer wieder das schwierige Problem der theoreti-
schen Fundierung des Konzeptes eine Rolle, wenn etwa
die Frage nach seinem VerhÃ¤ltnis zum Prinzip der Pro-
blemorientierung aufgeworfen oder auf die Problematik
nicht nur des Handlungs-, sondern auch des Orientie-
rungsbegriffes hingewiesen wurde. Ein weiteres Feld der
Debatte bildete die Pragmatik. Hier wurden verschiede-
ne auÃerschulische Lernorte (Museum, Archiv) thema-
tisiert und die Frage diskutiert, auf welche Weise his-
torisches Lernen mittels handlungsorientierter Verfah-
ren auch in traditionellen Schulstrukturen mit ihrem 45-
Minuten-Rhythmus effektiv zu gestalten sei.

If there is additional discussion of this review, you may access it through the network, at:

http://hsozkult.geschichte.hu-berlin.de/
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